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Kompetenz fiir die Zukunft - Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung

Wie kann den Schiilern Wissen zur verantwortungsvollen Ge-
staltung der Zukunft vermittelt werden? Wie kdnnen angesichts
der auf sie zukommenden Herausforderungen am Arbeitsmarkt
und in der Gesellschaft wichtige Féhigkeiten und Kompetenzen
gefordert werden. Wie kénnen neue Lehr- und Lernmethoden
zu einem festen Bestandteil pddagogischer Arbeit werden? Sol-
che Fragen gewinnen in formellen (Schule) wie informellen Bil-
dungsbereichen (Schullandheime, Natur- und Umweltschutz-
verbinde, Jugendarbeit) zunehmend an Bedeutung.

Nachhaltige Entwicklung

In der Konferenz von Rio de Janeiro haben sich 1992 178
Staaten auf ein umfassendes Zukunftskonzept festgelegt, das
durch die ,Weltkommission fiir Umwelt und Entwicklung" 1987
erarbeitet wurde (,Brundtland-Report"). Das Nachhaltigkeits-
Konzept orientiert sich an den Bediirfnissen der Menschheit:
.Danach ist eine Entwicklung nachhaltig, welche weltweit die
Bediirfnisse der heutigen Generationen zu decken vermag (in-
tragenerationell), ohne fir kiinftige Generationen die Méglich-
keit zu schmilern, ihre eigenen Bediirfnisse zu decken (inter-
generationell)."

Dies war der wesentliche Impuls fiir die Neuorientierung der
Umweltbildung, die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE).
BNE hat den umfassenden Ansatz der Nachhaltigkeit zur Grund-
lage. Sie verbindet also die Okonomie, Okologie und Soziales.
Diese drei Sdulen fassen somit gleichberechtigt alles zusammen,
was die Zukunftsfahigkeit der Menschheit ausmacht. Das eine
ist ohne das andere nicht zu haben. Zukunftsfahig wirtschaften
bedeutet also: Wir miissen unseren Kindern und Enkelkindern
ein intaktes 6kologisches, soziales und dkonomisches Gefiige
hinterlassen.

Chancen statt Probleme

Die notwendigen Verdnderungen hin zu einer nachhaltigen
Entwicklung kdnnen nicht ,von oben nach unten" diktiert wer-
den, sondern setzen an der Eigenverantwortung an. Jeder soll
an der Entwicklung mitgestalten und teilhaben kénnen. Dazu
braucht es Fachwissen, Wissen um Zusammenhadnge und vor
allem Kompetenzen.

Die Grundfrage also lautet nicht: ,Was haben wir fiir gegen-
wartige Probleme und wie kdnnen wir diese 16sen?”, sondern
Wie wiinschen wir unsere Zukunft in einem bestimmten Be-
reich, welche Zukunft ist mdglich und wie kdnnen wir diese
erreichen?" (Pike/Selby, In The Global Classroom, 1999). Und
hier wird ein wesentlicher Unterschied zwischen BNE und
klassischer Umweltbildung deutlich, ndmlich Chancenzugang
anstatt Problemzugang.

Methoden und Inhalte der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung (BNE)

BNE vermittelt den Menschen die Fahigkeiten und Fertigkeiten,
mit denen sie in ihrer wirtschaftlichen, sozialen und 6kolo-
gischen Lebens- und Arbeitsumwelt verantwortungsbewusst
und vorausschauend abwdagen, entscheiden und handeln kén-
nen. BNE zeichnet sich einerseits durch Methoden aus, die auf
Selbststandigkeit und Selbstorganisation abzielen, und ande-
rerseits durch Inhalte, die fiir Schiiler zukunftsrelevant sind und
Gestaltungsmdoglichkeiten eréffnen.

Allerdings ist es nicht ausreichend, wenn der Unterrichtende
zum Beispiel einen Vortrag liber Wald als zukunftsrelevantes
Thema halt. Es ist ebenfalls nicht ausreichend, wenn aus-
schlieBlich fachbezogene biologische und geografische Zusam-
menhange erarbeitet werden. Erst die Synthese von Inhalt und
Methode macht BNE aus.

Zentraler Begriff: Gestaltungskompetenz

Ziel der Gestaltungskompetenz ist es, zukunftsrelevante Pro-
bleme I6sen zu kénnen und tber spezifische Handlungsfahig-
keiten zu verfiigen.

Gestaltungskompetenz heiBt, iiber Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Wissensbestande zu verfiigen, die Veranderungen im Be-
reich 6konomischen, 6kologischen und sozialen Handelns még-
lich machen. Also nicht nur reagieren. Mit Gestaltungskompe-
tenz kommt die Zukunft, die Variation des Mdglichen, aktives
Modellieren und Mitgestalten in den Blick.

Um die Aspekte der Nachhaltigkeit umzusetzen und somit die
Ziele der BNE zu erreichen, wurde vom Nationalkomitee der
UN-Dekade Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (2005-2014)
der Begriff Gestaltungskompetenz wird in zehn Teilkompe-
tenzen spezifiziert.

Die 10 Teilkompetenzen der Gestaltungskompetenz

1. Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen
aufbauen

Es handelt sich um die Fahigkeit, Ansdtze und Konzepte von
nachhaltiger Entwicklung der Entscheidungstrdger zu benen-
nen. Sie sollen die Schiilerinnen und Schiiler durch Perspektiv-
tibernahmen unterschiedlicher Sichtweisen und Wissensformen
zu nicht-nachhaltigen Entwicklungen kennen lernen. Weiterhin
sollen sie auf der Basis der Informationen nicht-nachhaltige
Handlungsmuster bewerten, beschreiben und beurteilen, aber
auch die Perspektiven unterschiedlicher Kulturen verstandniso-
rientiert wiirdigen. Geeignete Methoden sind situiertes Lernen,
Rollenspiele, Puppenspiele, Recherchen, Informationsbeschaf-
fung und -auswertung, Interviews usw.



2. Vorausschauend denken und handeln

Die Fahigkeit, an der eigenen Lebenswirklichkeit angepasste
Methoden der Zukunftsforschung anzuwenden, nicht-nach-
haltige Entwicklung analysieren und nachhaltige Entwicklung
antizipieren zu kdnnen. Dabei sollen Visionen vom Leben in der
Zukunft entwickelt werden. Geeignete Methoden sind Fanta-
siereisen, ldeenwettbewerbe, kreatives Schreiben, Zukunfts-
werkstatten, Szenariotechnik, Rollenspiele, Zukunftscollagen
USW.

3. Interdisziplindr Erkenntnisse gewinnen und handeln

Die Fahigkeit, Aufbau, Funktion und Entwicklung der Biosphare,
Beziehungsgeflechte nicht-nachhaltiger Entwicklung, Gibergrei-
fende Konzepte der Nachhaltigkeit (z.B. schwache und starke
Nachhaltigkeit) zu kennen und zu analysieren, eigene Lésungs-
wege und Gelerntes in anderen Zusammenhingen anwenden
sowie Konzepte der Nachhaltigkeit in den Bereichen Technik,
Okonomie, Handel, Mobilitit, Konsum, Freizeit an Beispielen
darstellen zu kdnnen. Geeignete Methoden sind Projekte, ent-
deckendes Lernen, Lernen an Stationen, Werkstattarbeit, selbst-
standiges erarbeiten von Fragestellungen und Lésungen.

4. Gemeinsam mit anderen planen und handeln kdnnen

Die Fahigkeit, in Gruppen differente Standpunkte und Kontro-
versen demokratisch auszutragen. Vorurteile, Feindbilder und
Diskriminierung stellen eine Begrenzung der Mdglichkeiten dar.
Einfache Planungsszenarien zu nachhaltiger Entwicklung sollen
die Kenntnisse der Schiilerinnen vertiefen. Geeignete Metho-
den sind Projekte in Realsituationen, Exkursionen, Forschungs-
aktionen, Interviews, Partizipationsformen, selbstorganisiertes
Lernen (SOL) usw.

5. An Entscheidungsprozessen partizipieren konnen

Die Fahigkeit, Kommunikationskompetenz und kooperative Pro-
blemldsestrategien zu entwickeln. Geeignete Methoden sind
Mediation (harmonische Vermittlung im Gespréch bei privaten
und sozialen Konflikten), Gespréchskreise, Rituale, Ubungen zur
Teambildung, Einbeziehung auBerschulischer Partner und Lern-
orte, Nutzung neuer Technologien usw.

6. Andere motivieren kdnnen, aktiv zu werden

Die Fahigkeit, eigene und gemeinsame erfolgreiche Lernpfade
im Kontext der Nachhaltigkeit fiir weiteres Lernen zu nutzen.
Man soll erfahren, dass es SpaB macht, sich fiir eine Sache
einzusetzen. Kriterien sind Motivation, Verantwortung fiir das
eigene Lernen, Anerkennung. Geeignete Methoden sind Aus-
stellungen, Werbeaktionen, Wettbewerbe, Pressearbeit, Fifty-
Fifty-Projekte, Wandzeitungen, Internetauftritte, Gestaltung
von Festen, generationsiibergreifende Hilfsaktionen usw.

7. Die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kénnen

Die Fahigkeit, sich mit kulturell unterschiedlichen Sicht- und
Verhaltensweisen auseinanderzusetzen. Formen und Auswir-

kungen des eigenen Lebensstils und des Lebensstils anderer
Personen und Gesellschaften sollen ermittelt werden. Geeig-
nete Methoden sind Wahrnehmungsspiele, vor allem die selten
gewordene sinnliche Wahrnehmung wie Stille, Dunkelheit oder
korperlich harte Arbeit, Philosophieren, Analysieren, szenische
Spiele, Reiseberichte, handlungsorientierte Tatigkeiten wie Ko-
chen usw.

8. Selbststindig planen und handeln konnen

Die Fahigkeit, seine eigenen Rechte, Bediirfnisse, Interessen zu
beschreiben, Grenzen vor dem Hintergrund der Nachhaltigkeit
(Dreieck der Nachhaltigkeit) zu kennen. Die Rechte kiinftiger
Generationen sind ebenfalls im Blickpunkt. Geeignete Metho-
den sind Projekte in Realsituationen, Exkursionen, Forschungs-
aktionen, Interviews, Partizipationsformen, SOL, Schiilerfirmen
USw.

9. Empathie und Solidaritat fiir Benachteiligte, Arme,
Schwache und Unterdriickte zeigen kdnnen

Die Fahigkeit, sich in die Lebenssituation anderer Menschen
einzufiihlen. Ebenso sollen sie Empathie fiir die Natur entwi-
ckeln. Geeignete Methoden sind Partnerschaften, Hilfsaktionen,
Fair-Trade-Projekte, E-Mail-Kontakte, Eine-Welt-Friihstiick,
Patenschaften, Streitschlichter, gemeinwesenorientiertes Ler-
nen usw.

10. Sich motivieren kdnnen, aktiv zu werden

Die Fahigkeit, Dilemmata, Ungewissheiten und offene Situ-
ationen zu beschreiben und zu bewerten und Methoden der
Selbstmotivation zum Engagement (es macht SpaB, sich fiir die
Sache einzusetzen) anzuwenden. Weitere Kriterien sind eigene
Verantwortung fir das Lernen, demokratische Entscheidungs-
prozesse, Anerkennung. Geeignete Methoden sind Ausstel-
lungen, Werbeaktionen, Wettbewerbe, Pressearbeit, Fifty-Fif-
ty-Projekte, Wandzeitungen, Internetauftritte, Gestaltung von
Festen, generationsiibergreifende Hilfsaktionen usw.



Angebot fiir den Unterricht und Nachhaltigkeit

In der nachfolgenden Checkliste kdnnen Sie beim Abgleich Ihres Angebotes feststellen, inwieweit die Kriterien der Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung erfiillt werden.

1. Was hat mein Angebot fiir den Unterricht mit Nachhaltigkeit zu tun?

Priifung der

Modul:

Themenwahl _ N T o
Weitgehende Ubereinstim- Teilweise Ubereinstimmung, | Keine Ubereinstimmung,
mung, weil... weil... weil...

Zentrale lokale oder
globale Problemlage

Langerfristige Bedeu-
tung

Auf differenziertem
Wissen basierend

Aussichtsreiche Hand-
lungsmaglichkeiten




2. Wie ist die Ubereinstimmung des Angebots mit den Teilkompetenzen

Zielbetrachtung

Modul:

Weitgehende Ubereinstim- | Teilweise Ubereinstimmung, | Keine Ubereinstimmung,
mung, weil... weil... weil...

Weltoffen und
neue Perspektiven;
integrierend Wissen
aufbauen

Vorausschauend denken
und handeln konnen

Interdisziplinar Er-
kenntnisse gewinnen
und handeln kénnen

Gemeinsam mit ande-
ren planen und handeln
konnen

An Entscheidungspro-
zessen partizipieren
kénnen

Andere motivieren kon-
nen, aktiv zu werden

Die eigenen Leitbilder
und die anderer reflek-
tieren kGnnen

Selbststandig planen
und handeln kdnnen

Emphatie und Solidaritat
zeigen

Sich motivieren konnen,
aktiv zu werden




2. Wie sieht mein Angebot im Methodenvergleich aus?

Methoden-

vergleich

Wirklichkeitsnahe Pro-
bleme

Weitgehende Ubereinstim-

Teilweise Ubereinstimmung,
weil...

Keine Ubereinstimmung,
weil...

Anwendung des erwor-
benen Wissens

Anwendung des erwor-
benen Wissens in ande-
ren Kontexten

Betrachtung der Pro-
bleme aus unterschied-
lichen Perspektiven

Kooperatives Problem-
|6sen

Selbstbestimmtes Lernen

Handlungsorientiertes
Lernen

Lerrnen in Projekten

Fachuibergreifendes Ler-
nen

Interdisziplindres Lernen

Service Learning

Methodenvielfalt beim
Erwerb von Gestaltungs-
kompetenz




BNE als Lernangebot

Das Grundprinzip von BNE ist das fachiibergreifende Arbeiten
bzw. sind Facher verbindende Lernangebote. Facher verbindende
Lernangebote betreffen Themen, die in ihrer Mehrperspektivitat
von einzelnen Fachern nur unzureichend erfasst werden.

In diesem Kontext dienen die Lernangebote als Beispiele zur
Veranschaulichung der fiir die verschiedenen Teilkompetenzen
formulierten Zielsetzungen. Im Gegensatz zur ,Aufgabe”, die
leicht die Vorstellung einseitig instruierter Lehr-Lern-Prozesse
nahe legt, bezeichnet der Begriff ,Lernangebot” kooperative
Lehr-Lern-Prozesse.

Welche Leistungen der Schiiler sind zu erwarten?

1. Weltoffen und neue Perspektiven integrierend Wissen
aufbauen
Die Schiiler...
- konnen Informationen zum jeweiligen Thema dem Text ent-
nehmen, wesentliche Aussagen verstehen und in eigenen
Worten erklaren

- kénnen 6kologische, 6konomische und soziale Funktionen
beschreiben, Vergleiche anstellen und Unterschiede bzw.
Gemeinsamkeiten erkennen

- bewerten auf der Basis der Informationen differente Gestal-
tungsmaglichkeiten und Handlungsmuster

- kénnen das Wesentliche zum Thema kurz und verstandlich
beschreiben.

2. Vorausschauend denken und handeln kdnnen
Die Schiiler...

- kennen an ihre Lebenswirklichkeit angepasste Methoden, um
Probleme nicht-nachhaltiger Entwicklungen zu analysieren
und mdgliche nachhaltige Entwicklungen zu entwerfen (an-
tizipieren)

- kénnen Entwiirfe nachhaltiger Entwicklungsprozesse bewer-
ten und nutzen.

3. Interdisziplindre Erkenntnisse gewinnen und handeln
Die Schiiler...

- kdnnen einzelne Funktionsprinzipien identifizieren, benen-
nen, beschreiben und zuordnen

- kénnen Beziehungsgeflechte beschreiben und erklaren

- kdnnen lbergreifende Konzepte der Nachhaltigkeit darstel-
len und die daraus resultierenden Konsequenzen einschétzen

- Konzepte der Nachhaltigkeit aus den Bereichen Okonomie,
Okologie und Soziales darstellen

- kénnen Priifkriterien flr nachhaltige Entwicklung beschrei-
ben und erklaren

- kdnnen Interdependenzen zwischen @kologie, Okonomie und
Sozialem analysieren und beurteilen.
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4. Gemeinsam mit anderen planen und handeln kénnen
Die Schiiler...

- konnen in Gruppen differente Standpunkte und Kontroversen
demokratisch austragen

- beschreiben Wege des gemeinsamen Handelns und setzen
dies gemeinsam an einzelnen Beispielen um.

5. An Entscheidungsprozessen partizipieren kdnnen

Die Schiler...

- konnen kooperative Handlungsstrategien entwickeln

- konnen konstruktiv Meinungsverschiedenheiten bewaltigen

- kdnnen Verfahren der Verstandigung tiber Ziele und Prozesse
benennen.

6. Andere motivieren aktiv zu werden
Die Schiiler...

- kénnen Formen gemeinsamen Engagements beschreiben und
beurteilen

- kénnen eigene und gemeinschaftliche Motivationen fiir die
Teilhabe an gesellschaftlichen Prozessen beschreiben

- kdnnen eigene und gemeinsame Lernpfade beschreiben und
wie diese fiir weiteres Lernen genutzt werden konnen.

7. Die eigenen Leitbilder und die anderer reflektieren kén-
nen

Die Schiler...
- konnen die eigenen Lebensweisen beschreiben

- konnen die Hintergriinde, Formen und Auswirkungen des
eigenen Lebensstils und des Lebensstils anderer Personen
und Gesellschaften ermitteln und beurteilen.

8. Selbststiandig planen und handeln kénnen
Die Schiiler...

- kdnnen anhand der Durchfiihrung eigener Projekte selbst-
standiges Planungs- und selbststandiges Handlungswissen
erlangen

- kdnnen eigene Lebensentwiirfe formulieren und beschrei-
ben, wie diese ausgestaltet werden.

9. Empathie und Solidaritat fiir Benachteiligte, Arme,
Schwache und Unterdriickte zeigen konnen

Die Schiiler...
- kénnen individuelle Verantwortungsiibernahme beschreiben,

- zeigen Mdglichkeiten auf, wie Empathie und Solidaritét lokal
wie global eingelibt werden kann

- beschreiben Mdglichkeiten der Empathie fiir die Natur.

10. Sich motivieren kdonnen, aktiv zu werden
Die Schiiler...

- konnen den persénlichen Umgang mit offenen Zukiinften
und offenen Situationen beschreiben und bewerten

- wenden Verfahren der Selbstmotivation an.



Projektorientiertes Lernen

Projektunterricht soll vor allem den auf die traditionellen Facher

verengten Unterrichtsstoff um Themen ,aus dem wirklichen

Leben" erweitern und weitere Lern- und Entfaltungsmaoglich-

keiten fiir die Schiiler schaffen. Merkmale von Projektunterricht

sind:

- Situationsbezug: Gegenstand der Projektarbeit sind Aufga-
ben oder Probleme, die sich aus dem Leben ergeben.

- Orientierung an den Interessen: Schiiler haben Vorerfah-
rungen aus ihrer Alltags- und Lebenswelt, die bestimmte
Interessen und Praferenzen begriinden.

- Gesellschaftliche Praxisrelevanz: Projekte konnen schu-
lisches Lernen in einen gesellschaftlichen Bezug setzten.
Im Idealfall greifen die Projektbeteiligten in lokale oder
regionale Entwicklungen ein und verandern ein bisschen
gesellschaftliche Wirklichkeit.

- Zielgerichtete Projektplanung: Im Projektunterricht soll
durch Mitbestimmung der Schiiler bei der Entscheidung
liber die Ziele erreicht werden, dass diese die Ziele fiir sich
selbst als erstrebenswert ansehen.

- Einbeziehen vieler Sinne: Schiiler sowie Lehrkrafte versu-
chen gemeinsam unter Einbeziehung mdglichst vieler Sinne
etwas zu tun, zu praktizieren, zu erarbeiten.

- Soziales Lernen im Projekt: Der selbst zu entwickelnde or-
ganisatorische Rahmen fiir unterschiedliche Tatigkeiten der
Projektteilnehmer erzwingt gegenseitige Riicksichtnahme
und Kooperation.

- Interdisziplinaritat: Projektunterricht liberschreitet Facher-
grenzen, obwohl er auch im Fachunterricht moglich ist. Es
geht bei diesem interdisziplindren Arbeiten aber darum,
ein Problem, eine Aufgabe in ihrem komplexen Lebenszu-
sammenhang zu begreifen und sie sich im Schnittpunkt
verschiedener Fachdisziplinen vorzustellen.

Naturbildung, Umweltbildung, Okopidagogik,
BNE...

Bildungskonzepte fiir Natur und Umwelt gibt es, seit Land-
schaften durch industrielle Nutzung verdndert werden und
Menschen dagegen aufbegehren. So wandte sich bereits Ende
des 19. und Anfang des 20. Jahrhunderts die Naturschutz-
und Heimatschutzbewegung gegen den Verlust der vertrauten
Landschaft durch die Landwirtschaft. 1872 wurde in Amerika
der Yellowstone Nationalpark eingerichtet und nach seinem
Vorbild sollte der Staat auch in Deutschland groBflachige Ge-
biete zum Schutz der heimatlichen Natur und zur Erholung der
Bevolkerung einrichten. Naturschutz wurde 1906 in PreuBen
Staatsaufgabe und mit Griindung der ersten ,Staatlichen Stelle
fiir Naturdenkmalpflege" (unter Leitung des Botanikers Hugo
Conwentz) in Danzig setzte auch eine rege Aufkldrungs- und
Bildungsarbeit ein, an der sich auch die Naturschutzverbdnde
beteiligten. Die Naturbildung suchte nach neuen Formen im
Naturkunde- und Biologieunterricht.

GemaB den reformpadagogischen Ansdtzen des Conwentz-
Nachfolgers Walter Schoenichen (,Naturschutz und Arbeits-
schule”, 1922) war Naturbildung auf die Praxis orientiert. Die
Schiiler bauten z.B. im Unterricht Nistkdsten und Modelle von
Tieren und Pflanzen. Durch Erlebnisse Naturliebe zu wecken
und dadurch die Grundlage fiir den spateren Umgang mit der
Natur zu legen, war das Ziel. Zweifel an diesem Naturschutz
durch Anschauung gab es schon: ,..ob echtes Naturgefiihl
durch Betrachten von Bildern und ausgestopften Tieren, von
halbvertrockneten Pflanzen und bunten Pappmachémodellen
erzeugt wird, méchte ich dahingestellt sein lassen” ( E. Sielaff
in ,Naturschutz und Unterricht”, 1922). Auch die Pfadfinder
mit ihren padagogischen Konzepten und die Wandervogelbe-
wegung mit ihrem zivilisationskritischen Liedgut verbreiteten
den Naturschutzgedanken in der Bevdlkerung.

Natur- und Heimatkunde waren, da durch die NS-Ideologie mit
der Rassenlehre verbunden, nach dem Krieg in Misskredit ge-
raten, der Biologie-Unterricht war unbeliebt, ,...weil allzu viel
Gewicht auf reine Systematik und tbertriebene Darstellung der
Anatomie und der Morphologie von Pflanzen und Tieren gelegt
[worden sei], gerade diese Teilgebiete der Biologie [seien] nicht
geeignet, das lebendige Interesse der Jugend an der Natur zu
wecken, im Gegenteil, durch die hiufig geiibte Uberbetonung...
[werde] jegliches Interesse abgedrosselt..." (Hans Krieg, Vorsit-
zender des Deutschen Naturschutzrings, 1955)

In den 50er Jahren kamen zum klassischen Naturschutz Themen
wie Abwasser und Abfall hinzu. Der drohende Kollaps der na-
tlrlichen Lebensgrundlagen durch Vergiftung von Boden, Was-
ser und Luft wurde erstmals thematisiert. Diese Umweltbildung
erfuhr starke Impulse durch die Internationale Naturschutzuni-
on (IUCN) und die UNESCO, die Grundlagenforschung auf der
Basis von Okologie und Umweltbildung anregten. Vor dem Hin-
tergrund des starkeren Bewusstwerdens der Umweltkrise in den
60er und 70er Jahren libernahm die Umweltbildung die Aufga-
be, die UmweltschutzmaBnahmen des Staates zu erklaren und
Akzeptanz daflir zu schaffen. Die Aktivitaten des staatlichen
Bildungsbereichs wurden auf nichtstaatlicher Ebene durch Biir-
gerinitiativen und Naturschutzverbande erganzt.

Die auf die Umweltmedien bezogene Umweltbildung drangte
die Naturbildung zuriick. Die aus den Biirgerinitiativen und aus
einer intensiven Auseinandersetzung der Padagogik mit dem
Umweltschutz entstandene Okopadagogik wandte sich staats-
kritisch und mit fast revolutiondren Verdnderungsabsichten
.gegen die Fortsetzung dkonomisch-technischer Ausbeutung
und der entsprechenden Gesellschaftsstrukturen” (Beer und
de Haan, Gkopédagogik, 1984). Umweltbildung wurde als fal-
scher Weg bezeichnet. Alternative Umweltbildung, soziale Be-
wegungen, die Friedenserziehung und entwicklungspolitische
Ansatze fanden zur Okopadagogik.
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Die naturnahe Erziehung und Bildung setzt auf emotional-sinn-
liche Erfahrung zum Entfachen von Naturliebe - Naturndhe und
Erlebniswert erscheinen als Reaktion auf die politisierte Oko-
padagogik der 80er Jahre. Naturbildung ist insbesondere na-
turkundliche Wissensvermittlung. Sie will auch die Akzeptanz
in der Bevolkerung fiir den Naturschutz und fiir die durch ihn
bedingten Einschrankungen, z.B. Nutzungsverbote in Schutzge-
bieten, verbessern. Die problem- und handlungsorientierte Um-
weltbildung hingegen verbindet dkologisches und politisches
Lernen. Gegenstand sind alle Umweltmedien.

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung, 1992 auf der UN-Konfe-
renz von Rio von 181 Unterzeichnerstaaten als Voraussetzung
fiir eine weltweit lebenswerte Zukunft formuliert, stellt eine
Weiterentwicklung von Natur- und Umweltbildung dar. lhr Ziel
ist, Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu vermitteln, auf de-
ren Grundlage die Menschen verantwortungsvoll unter 6kono-
mischen, 6kologischen und sozialen Aspekten handeln konnen.

(Zusammengefasst aus: Thomas Lucker und Oskar Kdlsch, Naturschutz
und Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in ,Naturschutz und Biolo-
gische Vielfalt", Heft 50 des Bundesamtes fiir Naturschutz, Bonn-Bad
Godesberg, 2008)
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Was dieses Handbuch nicht ist

Erwarten Sie von den folgenden Beschreibungen der Unter-
richtsmodule bitte keine fertigen ,Kochrezepte” Wir haben
absichtlich darauf verzichtet, einzelne Arbeitsbdgen, Muster-
vorlagen etc. dazu zu legen, um Sie nicht auf eine falsche
Fahrte zu flhren. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung er-
fordert nicht nur von den Schiilerinnen und Schiilern eine
hoheres Aktivitdtsniveau und mehr Selbststandigkeit. Ge-
staltungskompetenz kann man nur vermitteln, wenn auch
groBere Gestaltungsrdume als normal geboten werden. In-
sofern fordern unsere Unterrichts- und Projektmodule auch
den Lehrkraften eine etwas gréBere Gestaltungsleistung und
Kreativitat ab.




Dimensionen von Nachhaltigkeit und
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Kaum ein Thema ist so wichtig und so geeignet fiir die Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung wie der Wald - und das nicht nur,
weil der Begriff ,Nachhaltigkeit” erstmals 1713 vor dem Hin-
tergrund einer zunehmenden tiberregionalen Holznot von Hans
Carl von Carlowitz (1645-1714), dem Oberberghauptmann in
Kursachsen, postuliert wurde.

Der Wald ist auch einer der wichtigsten Lebensrdaume auf der
Erde und beheimatet in seinen geografischen Auspragungen
unzdhlige Pflanzen- und Tierarten.

Der Wald ist ein Rohstofflieferant. Holz und Honig aus deut-
schen Waldern, Mahagoni und Medizinpflanzen aus dem Ama-
zonasregenwald, Teak aus afrikanischen Urwaldern, Papierholz
aus russischen Waldern oder von malaysischen Plantagen: Der
Wald und seine Produkte sind ein globaler Wirtschaftsfaktor
geworden. Doch auch fiir die lokale Versorgung ist er hier wie
anderswo von groBer Bedeutung: Fasern, Heilmittel, Brennholz,
Harze und essbare Pflanzen und Tiere spielen nicht nur in Afrika
eine wichtige Rolle. Beeren, Pilze, Krduter und Wild zdhlen auch
in Deutschland zu unseren Lebensmitteln und der Wald produ-
ziert sie ,umsonst” - oder etwa nicht?

Der Wald ist ein Wasserwerk. Nirgends in Deutschland gibt es
sauberere und reichhaltigere Trinkwasservorkommen als unter
den groBen Waldgebieten. Das Hochwasser von Fliissen wird
durch den Waldanteil in den Quellregionen verzdgert. Der Wald
speichert das Wasser fiir Trockenzeiten.

Der Wald ist ein Klimafaktor. Baume spenden durch Verduns-
tung sommerliche Kiihle und mindern Austrocknung und Wind-
wirkung durch ihre schitzenden Kronen. Die CO, Bindung der
Walder steuert das globale Klima.

Der Wald ist Erlebnisraum flir Erholung, Ruhe, Asthetik, Medi-
tation, Kunst und Spiel.

Der Wald ist ein Kulturgut. Seine Nutzung durch den Men-
schen hat ihn gepragt - er hat die Spuren vergangener Jahr-
hunderte fiir uns bewahrt - und er wird unsere Spuren fiir die
kommenden Generationen bewahren. ,Nachhaltigkeit lernen”
am Beispiel Wald beinhaltet sowohl, die Bedeutung des Waldes
fiir den Alltag zu begreifen als auch unsere Verantwortung fiir
globale Verdnderungen auf dieser Erde wahrzunehmen, indem
wir die vielfaltigen Einflussmdglichkeiten in unserer unmittel-
baren Lebenswelt niitzen. Alle reden vom Urwald am Amazonas
- doch es gibt auch Urwald vor der Stadt. Dieses Modul 6ffnet
neue Perspektiven auf den Wald und zeigt Erlebnis- und Ein-
flussmdglichkeiten auf.

(KO)

Integration Permanenz Gerechtigkeit Subjektivitat Dependenz
Vorausschauend Der Wald, das

Wasser und wir Abfallinfotafel (FA)
denken

Offen flr neue

Etwas anderes (KR)

BarfuRRraupe (KO)

Waldameisen I

Waldameisen |

Perspektiven — Outdoor (RE) — Indoor (RE)
Interdisziplinar
denken und Holzwege (FA)
handeln
Partizipieren Beziehungsnetz im
kénnen Wald (RE)
Nachhaltigkeits- Wasserfilter Wasserwerk Wald
orientiert planen Waldboden (RE) (FA)
Empathie . . .
’ Waldmeisen Ich denke, ich bin...
Engagement, B . . Waldrallye (RE)
Solidaritét IIl — Befragung (KO) Rollenspiel (KO)

Sich und andere
motivieren

Fragen stellen
— Antworten suchen
(KR)

Kochbuch zum
Wald (KR)

Leitbilder
reflektieren kdnnen

Waldbilder (KR)

Regenwald, oder
was? (KR)

Waldbuffet (KO)

Schwerpunkt der Praxismodule:

KR = Kreativitat anregen, Eigenaktivitat fordern, Erlebnis-
moglichkeiten anbieten
KO = kooperieren, kommunizieren, Gemeinschaftsgefiihl
starken, kiinstlerische Interessen
FA = Fakten und Werte vermitteln, Probleme analysieren,
technische Lésungen suchen
RE = Regeln und Verfahren anwenden, erprobte Wege
gehen, systematisch vorgehen

Zur Erklarung der Nachhaltigkeitsdimensionen:

Integration: Vernetzung von Okonomie, Okologie und

Soziokultur

Permanenz: Zukunftssicherung, praventive Politik

Gerechtigkeit: Vermittlung zwischen den Generationen,
Vélker, Geschlechtern
Subjektivitdt: Partizipation, Bedingungen der Lebensqua-

litat

Dependenz: Tragfahigkeit natiirlicher Systeme und nach-
haltige Nutzungsformen
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Kurziibersicht liber die Module

Die Module sind im Allgemeinen so angelegt, dass sie an
verschiedene Umstdnde angepasst werden kdnnen. Dennoch
bieten sie unterschiedliche Methoden und Ansatzpunkte an,
die hier zusammengestellt sind, um eine schnelle Orientierung

zu erleichtern.

und wir

Einsatzbedingungen = 72. g o £ D E . L B g
<] = S %) = B 2 P S 5
s s le | 5 |2€|E8] 5 |2 g |4 sz|28lgg| &
Modul S| S ||l = [€e|<€8| 5 || € |cs|les|se|lss| 2
ocue E 158l 2 |123|&3| = |[S2| 3 [Ss|le2|sag|5s]| Z
(1) Regenwald, oder was?
v IV I|IVv |V |V v v
(2] Holzwege viv]v]|v viv]|v v
(3) Fragen stellen - Ant- v v v v v v
worten suchen
(4) BarfuBraupe v v v v
(5) Etwas anderes
v | vV v v
(6) Waldrallye
v v v I v | Vv |V
(/) Waldbilder
v |V |V v |V
(8) Beziehungsnetze im
ot v v]|v v | v vivi|iv]|v|v
(9) Waldkochbuch
v IV IV |V |V v v | vV
(10) Waldbuffet ‘/ ‘/ ‘/ ‘/ ‘/ ‘/ \/
(11) Waldameisen | - v v v v v v v v
Indoor
(12) Waldameisen Il - v v v v v v v v v
Outdoor
(13) Waldmeisen IIl - Be-
fragung v | v |Iv |V v | v v v
(14) Ich denke, ich bin...
- Rollenspiel v v v v v v v
(15) Abfallinformations-
tafel \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/
(16) Wasserfilter Wald-
oder v | v vi v iv|v v v|v
(17) Wasserwerk Wald
v | I v |Iv |V v | vV | V
(18) Der Wald, das Wasser
v v v v | v |V
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Modul 1

Regenwald, oder was?

Thema und Lernziele

Wissen iber den weit entfernten Naturraum Regenwald er-
arbeiten sich die Schiiler in diesem Modul selbststandig aus
authentischen, aktuellen Quellen. Sie sollen dadurch Zusam-
menhdnge mit ihrem Konsumverhalten und (un-)gerechten
Handelsbeziehungen zu anderen Lebensraumen und Kulturen
erfassen und sich DenkanstéBe und Handlungsimpulse fiir eine
zukunftsfahige Nutzung erarbeiten.

Voraussetzungen:

- Internetzugang: PCs fiir mindestens ein Drittel der Gruppe
- Plakate oder Anschauungsprodukte

- Grundkenntnisse aller Beteiligten zur Internetrecherche

Zeitbedarf:

- 3 Unterrichtsstunden fiir das Quiz

- 1 Unterrichtsstunde fiir die Auswertung und Anregungen zum Han-
deln; dazu eine Hausaufgabe.

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 6: Leben in der feucht-heiBen Zone - tropischer Regen-
wald

- Erdkunde 7 ERS: Eingriffe des Menschen in den Naturhaushalt
- Waldraubbau

- Erdkunde 9: Disparitdten in der einen Welt

- Deutsch 5, 6 Gym und 7 ERS: Medienerziehung

- Evangelische Religion 7 ERS: Die Schépfung in der Hand des Men-
schen

- Biologie 7: Okosystem Wald

- Sozialkunde 8 ERS: Fertigkeiten und Féhigkeiten zum politischen
Handeln.

Ablauf

Taschentlicher, Hamburger, Lippenstift — und der Regenwald?
Das klingt ziemlich zusammenhangslos, ist es aber nicht. Die
Schiiler suchen mit gezielten Fragestellungen und Adressen
eigenstandig im Internet Informationen liber Besonderheiten
des Regenwaldes und Zusammenhadnge mit ihrer Lebenswelt.
Ein Lern-Quiz zu Naturbedingungen und globalen Zusammen-
hangen.

Hinfiihrung: Der Regenwald landet in Stiicken bei uns. Beispie-
le flir unseren alltaglichen Regenwald-Konsum.
Arbeitsauftrag: Schiiler recherchieren im Internet, um die
Quiz-Fragen beantworten zu kénnen (in 2- bis 3-er-Teams). Die
gefundenen Antworten werden besprochen und ausgewertet.
Prasentation: Regenwaldzerstérung - Was haben wir damit zu
tun, was kdnnen wir tun?

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Wenn Sie Bekannte, Kinder oder
Kollegen fragen, ob sie Ihnen fiir eine Unterrichtseinheit Pro-
dukte aus der folgenden Liste ausleihen konnten, werden Sie
vermutlich Neugier wecken. Die Erklarung konnen Sie beim
Zurlickgeben liefern — denn die Schiiler werden dazu recher-
chieren. Auf dem Pult liegen wahrend der ganzen Aktion eine
Handvoll verschiedener ,Regenwaldstiicke” bzw. deren Verpa-
ckungen, die wir im tdglichen Leben beniitzen; zundchst ohne
dass der Zusammenhang bekannt gegeben wird. Wichtig ist,
dass in dieser Auswahl sowohl fairgehandelte, 6kologisch sinn-
volle als auch ,ungerechte”, fiir den Regenwald zerstorerische
Produkte vertreten sind, z.B.:

- ein Bild oder die Verpackung eines Hamburgers bzw. eines
anderen Fleischgerichts

- Schokoriegel oder Schokolade (bei gepa- und Rapunzel-
Schokoladen findet man auf der Innenseite der Verpackung
Infos zu fairem Handel)

- 2 Packungen Taschentiicher: eine mit Blauem Engel, eine
ohne

- eine (leere) Zigarettenschachtel

- ein Lippenstift oder Shampoo (Inhaltsstoff Palmol)

- eine Orangensaftverpackung

- Tierfutter ohne Herkunftskennzeichnung des Fleisches bzw.
aus dem Naturwarenladen

- ein Sojaprodukt

- Banane mit Transfair-Siegel oder Banafair (erhltlich in
bestimmten Supermarkten, im Eine-Welt-Laden oder
Naturwarenladen, Ubersicht iiber Verkaufsstellen siehe
www.banafair.de)

- aus einem Mobelkatalog: Bild eines Fensterrahmens, Par-
kettbodens oder Gartenmdbels aus einheimischem und tro-
pischem Holz.

Die Uberleitung zum Quiz erfolgt durch die Frage, was die
Schiiler Giber Zusammenhénge zwischen all diesen Produkten
wissen.

Hinweise zur Durchfiihrung: Erkldrung des Quizverlaufs

- Die Schiiler erhalten die Aufgabe, zu den Fragen aus dem
Arbeitsblatt Quizfragen im Internet Antworten zu suchen.
Dazu bekommen sie eine Kopie der Internetadressen-Samm-
lung. Es gibt kaum eine Frage, auf die nur eine richtige Ant-
wort gefunden werden kann, es empfiehlt sich, groBziigig
verschiedene Aussagen gelten zu lassen.

- Die Rechercheergebnisse der Schiiler sollen handschriftlich
in ein auch gewdhnlich verwendetes Heft aufgelistet wer-
den, damit sie besser in Erinnerung bleiben. Ausdrucke sind
eher zu vermeiden bzw. zumindest klar einzuschrénken.
Kann man Waldschutz glaubwiirdig und konsequent vertre-
ten, wenn man nicht auf Recyclingpapier und doppelseitig
arbeitet?

- Ggf. Zeitrahmen vereinbaren: ca. 120 Min. fiir Recherche.

- Die Gruppe bestimmt, ob sie einen Wettbewerbscharakter
bevorzugt oder nicht und ob eine Bewertung mit Punkten
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stattfinden soll. Je zwei bis drei Schiiler bilden ein Team: Sie
versuchen gemeinsam, Informationen zusammenzutragen,
um die Fragen zu beantworten.

- Aus den Kleingruppen bilden sich zwei Gruppen.

- Bei der Besprechung der Rechercheergebnisse werden die
Fragen jeweils abwechselnd an eine davon gestellt. Die
Kleingruppen vereinbaren selbst, ob sie sich mit den anderen
ihrer Gruppe abstimmen oder abwechselnd zu Wort kom-
men.

- Punkte werden folgendermafBen verteilt:

+ Frage richtig beantwortet: 2 Punkte

+ Richtige Antwort, aber Grundlegendes fehlt: 1 Punkt

+ Die Konkurrenzgruppe gibt noch Zusatzinformationen: 1
Punkt fiir diese Gruppe.

Die Internetrecherche wird von den Schiilern selbststandig ge-
staltet: Sie wahlen die Reihenfolge und suchen zu einer Frage
nach der anderen Antworten, die sie in Stichpunkten oder we-
nigen kurzen Satzen aufschreiben.

Aufgrund der Antworten suchen alle gemeinsam Méglichkei-
ten, wie jeder sich personlich verhalten kann, um so wenig
wie moglich zur Regenwaldzerstérung beizutragen und sie
aufzuhalten. Das kann z.B. geschehen, indem man die Labels
und Zertifizierungen von Papier auf den Schulheften vergleicht
und kommentiert. Auch bei Schokolade, Orangensaft etc. ist es
wichtig, die Kennzeichnung zu verstehen und die Auswahlmo-
lichkeiten bewusst zu nutzen, die unser Konsumverhalten hat.
Eine-Welt-Ldden bieten auf Anfrage oft Kostproben ihrer Pro-
dukte in Schulen an.

Als Hausaufgabe kdnnen die nahegelegenen Einkaufsmdglich-
keiten fir Papier (oder Holzprodukte) sowie Nahrungsmitteln
und Kosmetik aus fairer, méglichst regionaler und dkologischer
Produktion gesucht werden. Supermarkte, Wochenmarkte u.3.
sollen miteinbezogen werden.

Fortfiihrung: Nach Besprechung der Interview-Grundlagen
jeweils die Geschaftsleitung der Einkaufsmarkte nach dem fai-
ren, regionalen und 6kologisch produzierten Angebot befragen
und weitere Entwicklungsschritte anregen, z.B. gut sichtbare
Platzierung der Fair- und Bioartikel neben Markenartikeln,
Anteile erhohen, weitere Produkte aus der Region ins Angebot
aufnehmen usw. Dazu bietet sich eine Gruppeneinteilung nach
Wohnort/Einkaufsgebiet an.

Auswertungsfragen: Mdchtest du selbst an deinem Verhalten
nach diesen Informationen etwas andern? Falls ja, was konkret?
Falls nein, warum nicht? Darauf aufbauend wird gemeinsam
ein Plakat erstellt und aufgehdngt: ,Ich schone den Regenwald,
indem ich..." - Schiiler formulieren auf freiwilliger Basis per-
sonliche Vorsatze.

Erweiterungen und Variationen

Das Quiz kann verkiirzt werden, indem nur Fragen zu einem
speziellen Bereich ausgewahlt werden. Erweiterungsmoglich-
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keiten ergeben sich ,wie von selbst" iber die Links. Das Quiz
kann weitere Initiativen der Schiiler zu Gunsten des Regenwal-
des anregen, z.B. selbst erstelltes Infomaterial, Briefaktionen an
Verantwortliche, eine Ausstellung fiir Eltern und die Offentlich-
keit, Gesprache mit Hindlern (Papier, Nahrung, Kosmetik usw.).

Links

www.abenteuer-regenwald.de: Kinder- und Jugendseite von
.Rettet den Regenwald e.V; Einblick in die Regenwaldthematik

www.faszination-regenwald.de: Gibt vielseitige Informationen
iber die Zusammenhange von Regenwaldnutzung, wirtschaft-
liche und politische Zusammenhange, Archiv des Journals ,Re-
genwaldReport”

www.econautix.de: Wo lberall Regenwald ,drin" ist, z.B. Palm-
6l aus Plantagen auf ehemaligen Regenwald-Gebieten in Mar-
garine, in Kosmetikartikeln wie Lippenstift, Shampoo, Wasch-
mitteln, aber auch in Seife und Kerzen sowie als ,Pflanzliches
01" in Lebensmitteln

www.urgewald.de: Informationen zum Thema Papierherstel-
lung und Regenwald

www.araonline.de: Broschiiren und Unterrichtsmaterialien
von ARA - Arbeitsgemeinschaft Regenwald und Artenschutz
e.V. (zum Bestellen)

www.regenwald.org/rdr_neu/regenwaldreport.php?artid=24:
[llegaler Sojaanbau vernichtet brasilianischen Urwald

www.tropenwaldnetzwerk-brasilien.de/aktuell/news/news.
brasil.20060307/: Eine-Welt-Materialien und Medienliste

www.eine-welt-netz-nrw.de/html/ausstell/unszukunft/in-
dex.php: Wanderausstellung des Eine Welt Netz NRW zu Fairem
Handel, Klima und Energie und kulturellem Dialog

www.eine-welt-netz.de: Zentrale Einstiegsseite zum globalen
Lernen

www.wusgermany.de/index.php?id=924¢&L:  Umfangreiche
Datenbank liber entwicklungspolitische Unterrichtsmaterialien
vom Betreiber ,Eine Welt Internet Konferenz" (EWIK); Hinweise
auf aktuelle Unterrichtsmaterialien, Biicher, Broschiiren, Spiele,
Ausstellungen, Aktionskisten etc.; viele der Medien sind online
bestellbar

www.regenwald.org: Anregungen zum Handeln und Informati-
onen lber Regenwald

www.umweltkids.de/hilfe/adressen/regenwald.shtml: Adres-

sen, Links und Aktionstipps

www.eine-welt-unterrichtsmaterialien.de: Umfassende Lite-
raturliste, Spiele u.a

www.econautix.de/site/econautixpage_141.
php#nitf3cc8377a14b5c: Ubersicht liber Fairhandels- und
Okolabels

www.learn-line.nrw.de/angebote/agenda21/info/ini2000/:
Giitesiegel fiir Recyclingpapier




Tipps und Hinweise - Quizfragen

Anleitung zum Quiz: ,Was haben wir denn mit dem Regenwald
zu tun? Auf bestimmte Fragen zum Thema Regenwald sollt ihr
jetzt selbst Antworten finden. Nutzt dafiir das Internet!"

- Unter welchen Bedingungen waéchst eigentlich ein Regen-
wald?

- Welche besonderen Pflanzen gibt es im Regenwald und mit
welchen Tricks kommen sie an Licht und Nahrstoffe?

- Wo auf der Welt gibt es Regenwalder? Wodurch unterschei-
den sie sich?

- Warum ist es fast immer unmdglich, abgeholzten Regenwald
wieder aufzuforsten?

- Was haben Tempo-Taschentiicher, Pampers und Bounty mit
indigenen Vélkern zu tun?

- Weniger Fleisch = mehr Regenwald. Ist diese Aussage richtig
und warum?

Erweiterungen und Variationen

Im Anschluss an die Beantwortung der Quizfragen und der
allgemeinen Diskussion iber die Thematik kann ein weiteres
Quizprojekt von den Schiilerinnen und Schiilern selbst vorbe-
reitet werden. Dabei geht es darum, nach dem System von ,Wer
wird Millionar?" Fragen in aufsteigendem Schwierigkeitsgrad
zu formulieren und mit jeweils vier alternativen Antwortmdg-
lichkeiten zu verbinden.

a/?_

Dieses Quiz kdnnte im Rahmen einer Schulveranstaltung, eines
Projekttages oder fiir eine Elternversammlung ,aufgefiihrt"
werden.

Literatur und Materialien

Film ,Regenwald: Die Dose", 25 min, 1995. Peter Lustig ent-
deckt Produkte, die mit der Regenwaldnutzung und -zerstérung
zu tun haben. Erhéltlich iber die Landesbildstelle Saarland im
Landesinstitut fiir PAdagogik und Medien, BeethovenstraB3e 26,
66125 Saarbriicken, Fon 06897-7908120, Fax 06897-79 08122,
labi@lpm.uni-sb.de, www.lpm.uni-sb.de/lbs/.
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Modul 2

Holzwege

Thema und Lernziele

In diesem Modul werden Alltagsgegenstande zum Fiihrer durch
die okologischen und sozialen Zusammenhadnge der globalen
Wirtschaft. Die Jugendlichen gewinnen Erfahrung und Wissen
liber den Zusammenhang von Lebensstil, Konsumverhalten und
Ressourcenbewirtschaftung. Dabei werden analytische Fahig-
keiten und kommunikative Kompetenz in alltagsrelevanten
Situationen trainiert, sowie Bewusstsein fiir Dependenz und
integriertes Denken gefordert.

Voraussetzungen:

- Mdbelkataloge

- Internetzugang, PC, Drucker

- Stellwénde, Papier

- Telefon, Branchenbuch

- Bibliothek, Kopierer

- Stellwénde, Posterpapier, Klebstoff, Scheren

Zeitbedarf:

- 6-8 Unterrichtsstunden
- Recherchezeit (2 Tage)
- evtl. Exkursion (1/2 Tag)

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 6 Gym: Tropischer Regenwald

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung
- Erdkunde 9 Gym: Land der Dritten Welt - Landnutzung

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie - Okosystem Wald
- Biologie 7 ERS: Okosystem Wald

- Erdkunde 7 ERS: Amazonasprojekt

Ablauf

Der Wald als Quelle nachwachsender Rohstoffe fiir unsere
Mobel lenkt den Blick auf globale Handelsbeziehungen und
Fertigungsketten. Indem sie die Herkunft unserer Mobelhdlzer
zuriickverfolgen, erschlieBen sich die Schiilerinnen und Schiiler
die sozialen, technischen und &kologischen Zusammenhange
der Holzwirtschaft.

Hinflihrung: Film oder Text; dazu optional: Exkursion zu einer
Mdbelfabrik, Mébelhandel oder auch Einladung eines Experten
aus der Branche in die Klasse.

Arbeitsauftrag: Teams bilden (2-4 Schiiler); pro Team ein
Mobelstiick aussuchen und den Weg des Holzes vom Wald bis
zum Maobelhaus nachzeichnen.

Prasentation: ,Holzwege - Vom Wald zum Mobelstiick”, eine
Posterprdsentation der Stationen und Transportwege bis zum
Maobelhandel.
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Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Die Einfiihrung in das Thema ,Holz
als Rohstoff fiir unseren Konsum" erfolgt durch einen Film, der
den Holzeinschlag z.B. im Amazonasgebiet, in Sibirien oder in
Afrika thematisiert. Im Anschluss daran werden die Zusam-
menhdnge im Klassengesprach erarbeitet und an Tafel oder
Pinnwand visualisiert. Alternativ zum Film kann auch ein Text
gelesen werden.

Die Uberleitung zur Arbeitsphase in Kleingruppen erfolgt mit
der Ankiindigung: ,Um dem Weg des Holzes fiir unsere Mobel
nachzuspiiren, bildet bitte Teams von 2-3 Schiilern und Schii-
lerinnen und wahlt fiir eure Gruppe ein Mobelstiick aus, dessen
Herkunft ihr untersuchen wollt." Dazu wird der Arbeitsauftrag
zusammen mit dem Mabelsteckbrief, dem Projektplan und den
Adresslisten ausgeteilt.

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Teams bilden und M&bel auswihlen

Aus einigen von der Lehrperson zur Verfligung gestellten oder
von den Schiilern mitgebrachten Mgbelkatalogen (regiona-
le Anbieter) wihlen die Teams (2-3 Schiiler je Team) je ein
Mobelstiick aus. Die aus dem Prospektmaterial ersichtlichen
Informationen werden in den Steckbrief zusammen mit dem
ausgeschnittenen Bild des Mdbels eingetragen. Es empfiehlt
sich, verschiedene Bereiche abzudecken, damit eine Vielfalt an
Firmen und Lebenswelten abgebildet werden kann (z.B. Gar-
tenmabel, Kinder, Kiiche, Accessoires, lokale Kleinbetriebe oder
auch IKEA etc.)

2. Strategie fiir die Nachforschungen entwickeln

Die Gruppen (iberlegen sich, wie sie weiter vorgehen wollen,
welche Firmen und andere Informationsquellen sie befragen
maochten, wie und bis wann sie das tun werden und wer dafiir
zustdndig sein wird. Das ausgesuchte Mobelstiick und das Kon-
zept stellt jede Gruppe kurz der Klasse vor.

3. Recherche - Aufbereitung des Materials

Je nach Zeitrahmen und lokalen Mdglichkeiten nehmen die
Schiiler mit Firmen und Verbinden telefonisch und/oder
personlich Kontakt auf und recherchieren im Internet zu den
verschiedenen Stationen, die das Holz auf seinem Weg aus
dem Wald zum Mdobelkdufer nimmt. Diese Stationen gilt es
mit Informationen zu beleben (Bilder, Landkarten, Grafiken,
Aussagen/Texte), so dass eine anschauliche Posterprisentati-
on entsteht. Die Checkliste und der Steckbrief helfen bei der
Strukturierung.

4. Prasentation

Jede Gruppe gestaltet ein Poster, auf dem ihr Mobelstiick, die
Verarbeitungsstufen, die Hersteller, und schlieBlich der Wald
aus dem es stammt, charakterisiert werden. Der Steckbrief
wird mit prasentiert.

Auswertung

Die Auswertung startet mit der allgemeinen Frage: Welche
Erfahrungen habt ihr bei euren Recherchen gemacht? Wei-
tere Schliisselfragen sind: Was haben unsere Mdbel mit den
Waldern auf der Erde zu tun? Wie geht es dem Wald, aus dem
das Holz fiir eure Mébel kommt? Wie geht es den Lebewesen
darin?



Leitfragen und Rechercheziele

Zu welchem Maobelstiick wollen
wir nachforschen? (Mébelhaus,
Katalog)

Funktion des Mdbels (Mobel-
haus, Katalog)

Aus welchem Holz besteht das
M&bel? (Madbelhaus, Katalog)

Woher kommt das Mobelstiick?
(Anruf oder Besuch beim Mébel-
haus: Wer hat das Mdbel herge-
stellt? Wo wurde es produziert?)

Warum wird gerade dieses Holz
fiir das Mdbelstiick verwendet?
(Fragen an lokalen Schreiner,
Mébelhaus, Hersteller und/oder
Internetrecherche (siehe ,Links
und Adressen")

Aus welchem Land stammt das
Holz? (Anruf oder Besuch beim
Mobelhaus: Lieferanten, Her-
kunftsland?)

Beschreibung des Herkunftslan-
des (Lage, Klima, Waldwirtschaft
im Erdkundebuch oder Internet
recherchieren)

Wer erntet das Holz, wer nutzt
den Wald? (Fragen an Mébelhan-
del, Verarbeitungsbetriebe und
Internetrecherche)

Wie sieht der Wald aus, aus dem
das Holz stammt? (Internetre-
cherche: Welche Baumarten, Tiere
und Menschen leben in diesem
Wald?)

Wie wird das Holz geerntet?
Welche Auswirkungen hat die
Forstwirtschaft fiir den Wald?
PflanzmaBnahmen? (Fragen an
Mobelhandel, Forstamt und Inter-
netrecherche)

Tipp: Wahrend der Recherchen fiir die Prisentation Texte, Bilder, Grafiken und Landkarten sammeln

Erweiterungen und Variationen

Das Projekt ermdglicht Kooperationen mit dem lokalen Mo-
belhandel oder einer Schreinerei, indem regionale Produk-
te vorgestellt werden bzw. internationalen Produktketten
gegeniibergestellt werden kdénnen. Die Ausstellung kann
im Rahmen von Eine-Welt-Aktionen durchgefiihrt werden.

Als Variation lassen sich auch die Herkiinfte der Schulmdbel
untersuchen. Evtl. Schwerpunkte setzen: Charakteristika des

Herkunfts-Waldes; globale Handelsbeziehungen; Umweltge-
rechtigkeit.

Der Bau von eigenen Wildholzmébeln kann ein interessantes

Folgeprojekt sein: Informationen dazu unter www.waldkultur.
de.
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Mabelsteckbrief Text, Bilder, Grafiken

Bezeichnung des Mdbelstiicks

Verwendungszweck, -ort

Qualitdtssiegel fiir das Holz

Holz-, Baumart

Holzeigenschaften Auszug aus dem Holzlexikon

Herkunftsland des Holzes

Aus welcher Art von Wald/Holz-
produktion stammt das Holz?

Wo wurde das Mobel herge-
stellt?

Wer verkauft das Mdbel? Mdbelhaus portrétieren

Was gefillt mir an dem Mdobel?

Was geféllt mir nicht?

Links

www.wald.de: Viel Information zu nachhaltiger Holzwirt-
schaft:

www.fsc-deutschland.de: Seite des Forest-Stewardship-
Councils Deutschland

www.fsc-deutschland.de: Alles (iber gepriifte Holzprodukte,
mit Holzflihrer
www.greenpeace-magazin.de/spezial/holzfuehrer/holzfueh-
rer.pdf: Sehr gute Ubersicht zu Holzarten

www.holzboerse.de: Der Internationale Holzhandel (mit inter-
aktivem Holzlexikon)

www.moebel-saarland.de: Informationen zum saarlandischen
Maobelhandel
www.saarland.ihk.de/ihk/branchenreport/branchenreport-
dezember2003.pdf: Gute Ubersicht zur Saarlindischen Mébe-
lindustrie mit wichtigen Firmen

www.alsfasser.de, www.donnevert-leroy.de: Holzhédndler im
Saarland (Beispiele)

www.saarforst-saarland.de: Holz aus Deutschland - Forst-
wirtschaft und Holzwege im Saarland

www.vz-saar.de: Verbraucherzentrale

www.waldportal.org: Viele Informationen zur Walddkologie
www.robinwood.de, www.greenpeace.de, www.urgewald.de,
www.planet-wissen.de: Seiten mit Informationen zur Regen-
waldnutzung und zur Nutzung nérdlicher Urwalder
www.wwf.de/imperia/md/content/pdf/waelder/HG_llle-
galer_Holzeinschlag 0404.pdf: Informatives Dokument zum
illegalen Holzeinschlag
www.forstverein.de/dfv/wald/arbeitsmaterialien/Projekt
Schule_im_Wald/Projekt_Schule_im_Wald/pdf: Sehr infor-
mative Broschiire zu Holz, Wald und Okologie

Literatur und Materialien

Film ,Tropischer Regenwald in Amazonien, Nutzung und Zer-
stérung”, VHS, 16 min, Bundesrepublik Deutschland 1999. Be-
zug: www.fwu.de (FWU-Bestellnummer: 4231277, Schullizenz
30,00 EUR).
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Film: WDR Reportage: Raubzug in der Taiga - Wie Russlands
Wald verschwindet. Udo Lielischkies hat im Herzen Sibiriens
Waldarbeiter und Wildhiiter, Miliziondre und kriminelle Holz-
handler getroffen und die Baume der Taiga auf ihrem letzten
Weg begleitet. Uber 80% des deutschen Holzimports stammen
aus Russland und Osteuropa. Bezug: Westdeutscher Rundfunk,
Zentrale Aufgaben Fernsehen, Mitschnittservice, 50600 Koln.
E-Mail: mitschnittservice@wdr.de.




Modul 3

Fragen stellen - Antworten suchen

Thema und Lernziele

Dieses Modul soll durch die offene Herangehensweise die Mo-
tivation zu selbststandigem und zielstrebigem Lernen fordern.
AuBerdem bietet es einen Zugang zu strukturiertem Sammeln
von Informationen, einer Grundkompetenz fiir eigenstandiges
Arbeiten in Schule, Ausbildung und Beruf. Der Wald dient dabei
als lebendiger Lernraum.

Voraussetzungen:

- Literatur zum Nachschlagen bereitstellen

- erganzend oder alternativ: Internetzugang

- Schreibmaterial mit fester Unterlage

- evtl. Sitzunterlagen fiir die Arbeitsphase im Wald

Zeitbedarf:
- 1-2 Unterrichtsstunden fiir Fragenentwicklung
- 1 Unterrichtsstunde fiir die Auswertung

Lehrplanbezug:

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Evang. Religion 7 ERS: Die Schdpfung in der Hand des Menschen
- Deutsch: Selbststéndiges Arbeiten und Informationsbeschaffung

Ablauf

Die Neugier, Vorgdnge und Zusammenhdnge zu verstehen,
treibt Forscher zu neuen Erkenntnissen. Auch gewdhnliche
Phanomene sind ein Hinterfragen wert, das oft zu mehr Ver-
stdndnis von Zusammenhangen fiihrt. Der Wald bietet hierfiir
eine sehr anregende Umgebung. In diesem Modul wird vorran-
gig das eigenstandige Finden von Problemstellungen geiibt.

Hinfiihrung: Anregung und Aufgabenstellung zum Fragenstel-
len

Arbeitsauftrag im Wald: Fragen sammeln (allein oder in Grup-
pen bis zu 3 Schiilern)

Arbeitsauftrag in der Schule: Losungswege zur Beantwortung
suchen (Literatur, Lehrpersonen, Forster etc.)

Prasentation: Zur Prasentation und Vertiefung gemeinsam ein
Quiz erstellen und spielen.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Alle Erfinder, Entdecker, Forscher
und Denker zeichnet ihre Fahigkeit aus, sich immer wieder neue
Fragen zu stellen. Weil sie sich immer wieder neugierig Fragen
stellen und sich voll Wissbegier wundern liber etwas, das bisher
als selbstverstandlich galt, kommen sie auf erfolgreiche Inno-
vationen. Um gute Antworten zu finden, muss man zuerst gute
Fragen stellen. Das ist mindestens ebenso schwierig wie klug
- deswegen muss es auch gelernt und gelibt werden.

Eine kleine Aufwarmiibung als Einstieg: Gemeinsam den Weg

zum Wald, das Klassenzimmer, Schulgebdude oder ggf. Schul-

landheim betrachten. Die Klasse muss Fragen zu unterschiedli-

chen Gegebenheiten aufstellen. Zum Beispiel:

- zu den vorhandenen Materialien und Raumen: Wieso sind
die Gehwege hoher als die StraBe?

- zur Funktionsweise: Auf welche Unterlage wird der StraBen-
teer gegossen?

- zur Zusammenstellung und zu Zusammenhéngen der In-
halte: Warum sind StraBen geteert? Warum fahren wir in
Schullandheime?

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Fragen finden: Die Aufgabenblatter werden verteilt, wenn
der Weg zuriickgelegt und ein interessanter, abgrenzbarer
Waldbereich erreicht ist. Die Schiiler gehen jetzt am besten
einzeln oder in kleinen Gruppen bis drei Schiiler an die Auf-
gabe. Sie beobachten mit allen Sinnen, bleiben in Bewegung
oder lassen sich irgendwo nieder und beginnen, sich Fragen zu
stellen, neue Fragen zu suchen und sie aufzuschreiben. Nach 30
Minuten kommen sie wieder an den Ausgangspunkt zurtick.

2. Fragen weiterverfolgen: Grundsatz: Jede Frage hat ihre
Berechtigung! Keine Scheu vor naiven Fragen, kritischen, an-
scheinend ,unmdglichen" Fragen und solchen, auf die Sie keine
Antwort wissen oder finden! Auch das ist beabsichtigter Teil
des Lernprozesses: Auf manche Fragen gibt es keine Antwort
und viele Antworten fiihren wieder zu weiteren Fragen. Man
kann nur liben, immer bessere Fragen und Antwortwege zu
finden.

Das Hauptziel ist es, Fragen zu finden - alle Fragen sind dann
aber auch ernst zu nehmen und deswegen gehen die Schiiler
ihnen nach. Nach 30 Minuten beginnen sie zunachst jeder fiir
sich, ihre Fragen nach Gesichtspunkten zu ordnen, die ihnen
geeignet erscheinen, die Suche nach Antwortmdglichkeiten zu
fordern. Manche Fragen konnen sie sich selbst beantworten,
andere durch Nachschlagen in Biichern oder durch Recherchie-
ren im Internet - fiir einen Teil haben sicher Mitschiiler, die
Lehrerin oder der Férster oder Biologe eine Erkldrung. Nach der
Gliederungsphase von etwa 10 Minuten kdnnen sich die Schii-
ler in Kleingruppen (3-5 Teilnehmer pro Gruppe) unterstiitzen,
die oben erwahnten Quellen zu befragen.

Die Suche nach Antworten kann auch nach der Riickkehr ins
Klassenzimmer stattfinden bzw. weitergehen. Giinstig ist es,
wenn der zeitliche Abstand mdglichst gering ist. Es ist wichtig,
einen Zeitrahmen fiir die Antwortsuche gemeinsam zu verein-
baren: einerseits aus organisatorischen Griinden, andererseits
mit Hinblick auf eine gewisse Zielstrebigkeit in der Arbeits-
weise. So kann auch der Frustration vorgebeugt werden, dass
in der gegebenen Zeit nicht alles zu schaffen ist. Die Schiiler
sollen angeregt werden, Prioritdten zu setzen und bewusst eine
Auswahl vorzunehmen.

Dabei macht es Sinn, dass alle Fragen an die Lehrpersonen zu-
nachst in der Gruppe gesammelt werden, damit Wiederholun-
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gen vermieden werden - sie werden dann im Plenum gestellt
oder die Lehrperson kann sie mit den Kleingruppen erldutern.
Wichtig ist, dass die Schiiler auf jeden Fall die Mdglichkeit
haben, sich im groBen Kreis lber ihre Fragen auszutauschen
und von den Erlebnissen der anderen zu erfahren - sei es in der
Auswertung oder vertiefend und mit einem SpaB3faktor beim
Quizspielen.

Interessant ist es, wenn in den Kleingruppen verschiedene
Antworten auf dhnliche oder gleiche Fragen gefunden werden.
Verschiedene Ansichten sind ja ein sehr realer Aspekt der sub-
jektiven ,Wahrheiten", die uns iiberall begegnen.

Auswertung:

1. Teil der Auswertung: Jeder Schiiler/jede Schiilerin schreibt
in ein oder zwei Satzen eine Entdeckung auf einen Zettel, die er
oder sie den anderen mitteilen mdchte. Das kann eine interes-
sante Frage sein, eine Antwort oder auch ein methodischer As-
pekt wie zum Beispiel ein Tipp zum Weiterverfolgen von Fragen.
Wer mdchte, kann seinen Zettel unterschreiben.

Von diesen Zetteln werden einige vorgelesen und kénnen eine
Reflexion und Auswertung anregen. Eventuell kdnnen sie auch
die Basis fiir eine Erweiterung oder Aufbewahrung der Ergeb-
nisse sein (siehe Variationsmaoglichkeit Quiz). Falls das Quiz
angeschlossen wird, sollte der zweite Teil der Auswertung erst
nach dem Spiel stattfinden und es sollten auch fiir die Quiz-
phase dhnliche Fragen aufgenommen werden.

2. Teil der Auswertung: Wie ging es euch beim Fragenstellen?

Stellt euch eine Skala von 1 bis 10 vor und platziert euch auf

eurem persdnlichen Standpunkt zu folgenden Fragen:

- Wie niitzlich und wichtig ist es deiner Meinung nach, Fragen
zu stellen (1 = wenig wichtig, 10 = extrem wichtig)?

- Wie gering oder hoch schatzt du deine Fortschritte und dei-
nen Wissenszuwachs ein?

- Wie schwer ist dir die Suche nach Fragen gefallen?

- Wie leicht oder schwer ist dir das Suchen von Antworten
gefallen?

Erweiterungen und Variationen

Die Kooperation mit einem Forster oder erfahrenen Jager,
fachkundigen Biologen etc. erweitert die Mdglichkeiten, ,le-
bendige” Antworten von Menschen und nicht nur aus Biichern
zu bekommen. Die gefundenen Fragen und Antworten konnen
auch zu einem Quizspiel fiir die Klasse, fiir andere Klassen, El-
tern oder offenes Publikum je nach Anlass verarbeitet werden.

Links

www.econautix.de: Fiir Jugendliche ansprechend aufbereitete
Informationen zu 6kologischen Zusammenhidngen, Aufbau des
Waldes, Jagd usw.

www.wald.de: Informationen zu Tieren, Boden, nachhaltiger
Holzwirtschaft und vielen allgemeinen Themen
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www.natur-lexikon.de: Erklarung fiir einige Naturphdnomene
und Begriffe

www.saarforst-saarland.de: Forstwirtschaft und Holzwege im
Saarland

Literatur und Materialien

E. und W. Dreyer: Der Kosmos Waldfiihrer - Okologie, Gefahr-
dung, Schutz, Franck-Kosmos 2001, 3. Aufl,, 383 S. mit 570
Farbfotos

F. und K. Hecker: Treffpunkt Wald - 160 Tiere und Pflanzen,
Franck-Kosmos 2004, 123 S. mit 271 Farbfotos

E. Pott: Pflanzen und Tiere des Waldes - Die haufigsten Arten
erkennen und bestimmen, BLV Verlagsgesellschaft 2002, 95 S.
mit zahlreichen Farbfotos und Zeichnungen




Modul 4

BarfuBBraupe

Thema und Lernziele

Unterschiedliche Geldndeformen gilt es mit verbundenen Au-
gen zu erfahren. Gefordert wird die sinnliche Erfahrung des
Waldes, seiner Strukturen, Gerliche und seines Klimas. Ebenso
die vertrauensvolle Zusammenarbeit und Offenheit fiir Neues.

Voraussetzungen:

- Augenbinden fiir alle Schiilerinnen und Schiiler
- etwa 5-8 Schiiler pro Raupe

- BarfuB-Wetter

Zeitbedarf:
- 1-2 Unterrichtsstunden

Lehrplanbezug:

- Kath. Religion 5 ERS: Angst und Vertrauen; Ich wachse hinein in
Kultur und Umwelt

- Evang. Religion ERS: Angst und Vertrauen

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie - Okosystem Wald

- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

- Biologie 5 Gym: Tiere in ihren Lebensrdaumen

- Biologie 5, 6 : Interesse und Freude an der Natur wecken

Ablauf

Nach dem Erzdhlen oder Lesen einer kurzen Geschichte ziehen
alle Schiiler ihre Schuhe aus, verbinden sich die Augen und
bilden eine ,Raupe”, indem sie die Arme auf die Schultern
ihres Vordermanns legen. Ein Schiiler pro Gruppe (5-8 Schiiler
bilden eine Gruppe) tibernimmt sehend die Fiihrung und leitet
die Raupe durch den Wald. Die dabei gesammelten Eindriicke
werden auf dem Riickweg mit sehenden Augen besprochen.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Vorbereitung und Einstieg: Es empfiehlt sich, die Strecke
fiir die BarfuBraupe im Voraus zu erkunden, so dass man ein
Waldstiick mit vielseitigen Eindriicken aussuchen kann. Sonne,
Schatten, Laub, Nadeln, Moos und eventuell ein Bach bieten
abwechslungsreiche Eindriicke fiir die FiiBe und die Sinnesor-
gane. Zur Einstimmung auf die Aktivitat eignet sich ein kurzer
Text wie das unten vorgestellte Beispiel. Es gentigt aber auch
einfach eine kurze Erkldrung der Aktivitdt: ,Jetzt entdeckt im-
mer einer mit den Augen, die anderen sehen nichts und benut-
zen ihre Gbrigen Sinne."

Hinweise zur Durchfiihrung: Die Lehrkraft passt natiirlich auf,
dass die fiihrenden Schiiler ordentlich vor Hindernissen warnen
und auf die ,Blinden" gut aufpassen. Es ist fiir den Flihrenden
spannend zu erkennen, was er den anderen alles mitteilen
muss, damit sie ihm ruhig und mit Vertrauen folgen. Der Er-
kundungsweg der Raupe soll mdglichst viele unterschiedliche

Geldndeformen mit einbeziehen, schattige und sonnige, feuch-
te und trockene Stellen, weiches Moos, bemooste Stamme, ra-
schelndes Laub, modrigen Duft. Die Raupe kann sich auch liber
liegende Baume fortbewegen oder fiir einige Meter in Hock-
stellung gehen, um den Eindruck niedrig hangender Hindernisse
zu vermitteln. Die Durchquerung eines erfrischenden Baches ist
an einem heiBen Tag der Hohepunkt. Nachdem die Raupe das
Ziel erreicht hat, werden die Augenbinden geldst und die Kinder
diirfen noch einmal den Weg der Raupe ablaufen.

Auswertung: Bei einem Gesprach auf einer Waldlichtung las-

sen sich die folgenden Fragen erdrtern:

- Wie war es, ,blind" und ,unwissend" zu sein?

- Was hat geholfen, Vertrauen zu schaffen?

- Wie war es, ,sehend” und fiihrend" zu sein?

- Welche sinnlichen Eindriicke waren fiir die ,Blinden" beson-
ders stark?

Erweiterungen und Variationen

Die Ubung kann vielseitig bei Waldexkursionen eingesetzt wer-
den. Sie ist auch ein guter Einstieg in das Thema ,Vertrauen”
im Religionsunterricht und als Basis fiir Gruppenbildung und
Teamerfahrung geeignet.

Links

www.kljb.bistum-wuerzburg.de: Kinder-Arbeitshife ,Mit allen
Sinnen" des KLJB Didzesanverbandes Wiirzburg

Literatur und Materialien

Hohere Forstbehdrde Westfalen-Lippe (Hrsg.): Wald-Erleb-
nisspiele - Mit Marchen und Detektivspielen den Wald entde-
cken, Verlag an der Ruhr 1997

Eine BarfuBBgeschichte

Aus dem ,Westfalischen Anzeiger” vom 30.04.2004: ,Dass
sein ungewdhnlicher Auftritt Spriiche provoziert, daran hat
sich Burkhard Reinberg schon gewdhnt. SchlieBlich sieht man
nicht jeden Tag jemanden barfu3 durch die Innenstadt oder das
Allee-Center gehen. Reinberg, von Beruf Polizeibeamter, hat
ein ungewdhnliches Hobby: das BarfuBgehen. Fiir sich entdeckt
hat er das Laufen ohne Schuhe und Striimpfe vor fiinf Jahren.
Damals kdmpfte der 38-Jahrige gegen starke Riickenprobleme
an. Er konsultierte Arzte, probierte einiges aus, bis ihm schlieB-
lich ein Orthopéade riet: ,Probieren Sie es mal mit BarfuBlaufen!
Und Reinberg probierte. Zundchst im eigenen Haus und Garten,
dann wagte er sich weiter hinaus. Ging mit seinem Hund barful3
im Wald spazieren. An die ersten Ausfliige auf bloBen Sohlen
kann er sich noch gut erinnern. ,Ich hatte richtig Muskelkater.
Denn man belastet den FuB und die Beine auf ganz andere
Weise! Trotzdem kam der Polizist auf den Geschmack. Seine
Beschwerden besserten sich. Dann kam das Staunen: Wenn
man uber einen Waldweg geht, dann spiirt man den Boden,
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auf den die Sonne geschienen hat, ganz anders und das Moos
fuihlt sich unter den bloBen FiiBen toll an', ist Reinberg von
seinen Waldgdngen mit Hund Sheela jedes Mal aufs Neue be-
geistert. Reinberg sieht und fiihlt die Welt mit den FiiBen. Bei
Reinberg wurde aus einer Heilmethode ein Hobby. ,Ich habe im
Internet nach weiteren Informationen gesucht und bin schnell
fiindig geworden. Auf manche BarfuBB-Seiten im Netz gibt es
700 bis 800 Zugriffe pro Tag', ist er liberzeugt, dass der Trend
immer mehr Menschen erfasst. Seine Frau Giilci konnte Rein-
berg vor zweieinhalb Jahren bekehren. Auch bei ihr waren es
gesundheitliche Probleme, die sie zum BarfuBBlaufen brachten.
Heute sind beide begeisterte Wanderer ohne Schuhe... Schnee-
ballschlachten, Wandern, Einkaufen. All das macht der Polizist
ohne Schuhe und genieBt es. Seit fiinf Jahren habe er keine
Erkdltung mehr gehabt, ist er vom Gesundheitsaspekt seines
Hobbys liberzeugt." (Siehe auch: www.barfuss-trend.de)

Modul 5

Etwas anderes

Thema und Lernziele

Die Jugendlichen haben Gelegenheit, zum Wald eine emoti-
onale und kreative Beziehung aufzubauen. Sie sollen auf den
Zusammenhang von Okologie und Soziokultur aufmerksam
werden, aus dem dsthetische Vorlieben und verschiedene Welt-
ansichten resultieren.

Voraussetzungen:

- ruhiger Waldabschnitt, gut abgrenzbar und dennoch vielgestaltig
- ein paar groBere tote Aste als Geriist fiir das Mobile

- Paketschnur

- Stofftaschen

- Schiiler, die man im Wald selbstidndig agieren lassen kann

Zeitbedarf:
- 2 Unterrichtsstunden im Wald
- 2 Unterrichtsstunden fiir die Herstellung des Mobiles

Lehrplanbezug:

- Biologie 5, 6: Pflanzen und Wirbeltiere in ihrem Lebensraum

- Biologie 6: Lebensraum Wald

- Biologie 7: Okosystem Wald

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Evang. Religion 7 ERS: Die Schdpfung in der Hand des Menschen
- Kunst 5, 6 Gym: Plastisches Gestalten

Ablauf

Auf einer Entdeckungstour im Wald findet jeder ,etwas an-
deres": Was als ,niitzlich fiir die Natur” oder als ,ein schdones
Fundstiick” gilt, hdngt sehr vom Sammler ab. Daraus entsteht
ein subjektives Mobile zu Aspekten des Waldes. Ein manchmal
liberraschender, kreativ-emotionaler Zugang zur Natur im
Wald verbindet sozial-gesellschaftliche und umweltbezogene
Lernanreize.

Hinfiihrung: Was ist fiir dich etwas Schones? Anregung, auf
Entdeckungstour in den zu Wald zu gehen und ,Mini-Souve-
nirs" mitzubringen.

Arbeitsauftrag: In Zweierteams sammeln die Schiiler(innen)
anhand einer Liste Gegenstande aus dem Wald. Zuriick in der
Schule werden die gesammelten Gegenstdnde nebeneinander
gelegt und passende Mobiles daraus gestaltet (in Einzel- oder
Gruppenarbeit).

Prasentation: Auswertung und Ausstellung

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Vorbereitend sollte ein ruhiger
Bereich im Wald ausgewdhlt werden, der zum Beispiel durch
Wege, Hohenunterschiede, einen Wasserlauf oder Vegetations-
anderungen eingrenzbar ist. Er sollte groB3 genug sein, dass die



Gruppe sich beim Sammeln gut verteilen kann. Waldabschnitte
mit Lichtungen, Wald- oder Wegrandern, Wasserndhe und viel-
gestaltigem Unterholz bieten abwechslungsreiche Materialien.
Die Suchliste bitte gegebenenfalls abandern, wenn bestimmte
Begriffe in diesem Gelande unauffindbar sind.

Falls als Abschluss der Aktion ein Mobile angefertigt wird, kann
man sich lberlegen und eventuell mit den zustdndigen Ver-
antwortlichen absprechen, ob es im Wald verbleiben soll oder
in Schule, Schullandheim oder z.B. an einem Campingplatz
ausgestellt wird.

.Was ist flir dich etwas Schones?" wird den Schiilern auf dem
Weg zum Wald als Anregung zum Nachdenken mitgegeben.
Sie kdnnen sich mit den anderen austauschen und sich gegen-
standliche sowie abstrakte Beispiele vorstellen. Im gewdhlten
Waldabschnitt angekommen, werden diese Uberlegungen wei-
tergefiihrt in der Aufgabenstellung: Fiir jeden ist ,etwas ande-
res" besonders schon oder aussagekraftig, manchmal hangt es
auch von der aktuellen Stimmung ab und von der Umgebung,
in der man sich gerade befindet..."

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Auf der Suche nach ,Etwas anderem”: Mdglichst harmo-
nierende Zweierteams werden gebildet. Bei kleineren Gruppen
oder sehr ,selbststandigen” Teilnehmern ist auch eine Einzelsu-
che reizvoll. Danach werden die Grenzen des Suchgebiets und
der Zeitrahmen vereinbart. Der Suchauftrag lautet: ,Jetzt zieht
ihr auf Entdeckungsreise im Wald los - ihr habt jeweils eine
Suchliste mit Begriffen und eine Stofftasche. Fiir jeden Begriff
wiahlt ihr bitte (ggf. zusammen mit eurem Partner) einen Ge-
genstand aus, den ihr in der Tasche mitnehmen konnt. Nehmt
dabei Ricksicht, verandert und stort die Natur so wenig wie
moglich und hinterlasst keine Spuren wie ausgerissene Wur-
zeln, zerstorte Pflanzen etc.” Nach einer vereinbarten Zeit (je
nach GroBe des Terrains und sonstigen Umsténden) ist wieder
Treffpunkt fiir alle am Startort. Die Lehrkraft oder Gruppenlei-
tung steht fiir Fragen am Ausgangspunkt zur Verfiigung, tber-
|ssst die Sammler aber im Ubrigen weitestgehend sich selbst.

2. Prisentieren und Zuordnen in der Gesamtgruppe: Nach der
Sammelphase legen die Teilnehmer ihre ,Schitze" nebenein-
ander auf den Boden. Alle haben jetzt Gelegenheit anzusehen,
was die anderen gewahlt haben. Die Diskussion kann sich um
asthetische, praktische, naturkundliche, psychologische Fragen
drehen.

Eine dsthetische Frage ware z.B. die nach der unterschiedlichen
.Schonheit” der Gegenstdnde. Eine praktische die nach der
Schwierigkeit, etwas Passendes gefunden zu haben, oder nach
der richtigen Anordnung des Objekts, um zu erkennen, was es
ist oder bedeutet. Naturkundliche Fragen stehen z.B. im Zu-
sammenhang mit dem Fundort, den Variationen des Naturob-
jekts, der Erkennbarkeit und biologischen Bestimmbarkeit, dem
okologischen Wert etc. Psychologischen Fragen beleuchten die
Suchstrategien, die Bedeutungsunterschiede der Gegenstande

fiir die unterschiedlichen Betrachter oder die Einigungsproble-
me der Zweierteams.

3. Gemeinsames Gestalten: Nach der Betrachtungszeit haben
alle Teilnehmer die Mdglichkeit, aus ausgewahlten Teilen in-
dividuell, in Gruppen oder gemeinsam Mobiles (oder andere
.Landart"-Objekte) zu gestalten. Ubrig bleibende Gegenstinde
werden entweder in den Wald zuriick gebracht oder umwelt-
vertraglich entsorgt. Wenn die Gruppe sich entschlieBt, ge-
meinsam etwas zu kreieren, muss ein Weg gefunden werden,
sich liber die Auswahl und Zusammenstellung der Einzelteile
zu verstandigen.

Die Objekte konnen in der Schule, an einem geeigneten Ort in
der Gemeinde oder nach Absprache mit dem Forster auch im
Wald verbleiben.

4. Ausstellung: Wird das Natur-Mobile an einem &ffentlichen
Ort platziert, empfiehlt sich ein informatives Hinweisplakat.
Texte zur Erklarung der Aktion erhéhen den Erfolg.

Auswertung: Die Auswertung findet nach der Fertigstellung
des Mobiles statt, mdglichst am Ausstellungsort. Anregungen
zu Auswertungsfragen:
Wie war das Zusammenspiel mit dem Suchpartner? Was
konnte noch besser gelingen (bei dir, bei deinem Partner)?
Hat jemand ein besonderes Erlebnis, etwas Uberraschendes
zu erzdhlen?
Wie hast du es erlebt, die eigene Sammlung herzuzeigen und
die der anderen anzusehen?
Gab es etwas besonders Schwieriges, etwas besonders Scho-
nes bei dieser Vorgehensweise? Wenn ja, was?
Welche lebendigen oder toten Bestandteile des Waldes habt
ihr nicht miteinbezogen? Warum?
Was hat sich bei dieser Tour im Wald besonders bei dir ein-
gepragt?
Welche Bedeutung hat das Mobile fiir dich? Hat es eine
Aussage?

Vorschlag fiir eine ,Suchliste"

Wahlt bitte fiir jeden der aufgelisteten Begriffe zusammen mit
eurem Partner einen kleinen Gegenstand aus, den ihr in der
Stoffasche mitnehmen konnt. Nehmt dabei Riicksicht und stort
die Natur so wenig wie mdglich, bitte keine Spuren wie ausge-
rissene Wurzeln, zerstorte Pflanzen usw. hinterlassen. Nach der
vereinbarten Zeit kommt ihr mit eurer Sammlung wieder mit
den anderen zusammen. Sucht bitte etwas,

- das sich kalt anfiihlt

- womit man ein Gerdusch machen kann

- Schones

- sehr Kleines

- das dich an einen Freund/eine Freundin erinnert

- das der Wind transportiert hat

- Grobes

- Buntes

- das Menschen hinterlassen haben
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- das eine Tierspur ist

- Leichtes

- das unterschiedlich ist

- Lustiges

- Hartes

- Zartes, Feines

- Nitzliches oder Gefahrliches fiir den Menschen
- Nitzliches oder Gefahrliches fiir die Natur!

Erweiterungen und Variationen

Anstatt ein Mobile oder Landart-Objekt aus den Fundstiicken zu
machen, kdnnen auch Digitalfotos gemacht, ausgewertet und
bearbeitet werden. Dies setzt einen hoheren technischen Auf-
wand voraus, erleichtert jedoch die Prasentation. SchlieBlich
konnen auch einzelne Teams mit einer digitalen Videokamera
arbeiten, falls das Know-How und die technische Ausstattung
dies zulassen.

Links

www.umweltlernen-frankfurt.de/Natur/Landart.htm: Bilder

von Landart-Kunstwerken einer Schulklasse im Wald

Literatur und Materialien

Hohere Forstbehdrde Westfalen-Lippe (Hrsg.): Wald-Erleb-
nisspiele - Mit Marchen und Detektivspielen den Wald entde-
cken, Verlag an der Ruhr 1997

A. Glithler, K. Lacher: Naturwerkstatt Landart - Ideen fir kleine
und groBe Naturkiinstler, AT-Verlag 2005

26

Modul 6

Waldrallye

Thema und Lernziele

Der Wald wird als Erfahrungsraum und Lebensraum fir Tiere,
Pflanzen, Menschen erschlossen. Das Modul fordert Koope-
ration, Beobachtungsvermdgen, Perspektivenwechsel und
kommunikative Kompetenz. AuBerdem trainiert es Offenheit
fiir neue Situationen, baut Freude am Walderleben auf und
Berlihrungsangste ab. Es wird auch ganz konkretes Waldwissen
erworben, indem die spielerisch gemachten Erfahrungen durch
okologische Informationen erginzt werden (Literaturrecherche
zu Pflanzen und Tieren, Naturbeobachtungen).

Voraussetzungen:

- Tuch (ca. 50 x 50 cm)

- ca. 5-7 kleine Spiegel (5 Gruppen, bis 32 Schiiler)

- ca. 2 kg ungeschilte Niisse

- 10-20 kleine Tierkarten mit Namen und/oder Bildern von Waldtie-
ren

- Klebeband oder Wascheklammer zum Befestigen der Tierkarten

- 7 Schreibzeugsets

- je ein Bestimmungsbuch fiir Waldpflanzen und -tiere

Zeitbedarf:
- 2 Unterrichtsstunden

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung
- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie - Okosystem Wald
- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

- Biologie 5 Gym: Tiere in ihren Lebensrdumen

- Biologie 5, 6 : Interesse und Freude an der Natur wecken

Ablauf

Spielerisch-emotionaler Zugang zum Wald als Lern- und
Erlebnisort. In flinf Spielstationen werden Ratefdhigkeit und
Geschicklichkeit gelibt sowie eine Beobachtungsaufgabe an-
geboten, die durch Recherchen zu Tieren und Pflanzen erganzt
werden.

Im Wald werden flinf Spielstationen aufgebaut, die von fiinf
Freiwilligen als Stationsleiter betreut werden. Die Klasse wird in
fiinf Gruppen eingeteilt, die dann die Stationen besuchen. Eine
Auswertung kann als kurze Gesprachsrunde zu den Erfahrungen
dabei stattfinden.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis
1. Station ,Waldmemory" (Material: ein Tuch zum Abdecken)

Bei diesem Spiel werden der Gruppe 12 aus dem Wald zusam-
mengesuchte Gegenstande wie Tannenzapfen, Schneckenhdu-
ser, Moos, Rinde, verschiedene Blatter usw. fiir ca. eine Minute
gezeigt, um sie sich einzupragen. Danach wird ein Tuch Uber



diese gelegt und die Gruppe hat ungefdhr fiinf Minuten Zeit,
um moglichst viele der gesehenen Dinge in dem Waldstiick zu
finden und zu benennen bzw. zu bestimmen.

2. Station ,Spiegellauf” (Material: einen kleinen Spiegel fiir
jeden Spieler)

Es ist ein ,Flug"-Erlebnis der besonderen Art, wenn man
plotzlich statt den Boden unter den FiiBen nur noch den
blauen Himmel und Baumkronen sieht und losmarschieren
muss, um ein kleines Stiick auf einem Waldweg mdglichst
ohne Stolpern zu bewéltigen. Das Ganze lduft so ab: Jeder der
Gruppe hélt sich einen kleinen Spiegel unter die Nase und legt
die noch freie Hand auf die Schulter seines Vordermannes. Der
Spiegel ist jetzt das einzige, wodurch man etwas sieht und sich
orientiert.

3. Station ,Gerduschelandkarte” (Material: fiir jeden Spieler
ein Blatt und einen Stift)

Hierbei ist bewusstes Hinhdren bzw. Zuhdren gefordert. Jeder
Spieler sucht sich einen Sitzplatz im Wald, kommt zur Ruhe,
lauscht den verschiedenen Gerduschen (ca. 15 Minuten lang),
und stellt diese mit Bildern dar, das heiBt, er erstellt seine ei-
gene individuelle Gerdusche-Landkarte, die er dann mit den
anderen vergleichen bzw. den anderen erkldren kann.

4, Station ,Tiere raten" (Material: Tierkdrtchen und Wische-
klammern oder Klebeband zum Befestigen)

Was bitteschon sucht ein Elefant in einem Wald? Oder woher
ertont plotzlich das laute Gebrill eines Léwen? Bei diesem
Spiel wird jedem Spieler ein Tier zugeordnet, wobei sich der
Tiername oder das Bild auf einem Kartchen auf dem Riicken der
Person befindet. Der Betreffende muss die anderen liber das Tier
ausfragen und anhand ihrer Antworten erraten, welches Tier er
darstellt. Falls die Klasse bereits gute Kenntnisse einheimischer
Waldtiere besitzt, kann man auch ohne exotische Tierarten
auskommen - es ist allerdings dann schon etwas schwieriger,
z.B. auf einen Hirschkafer zu kommen.

5. Station ,Eichhornchenspiel” (Material: viele Nisse mit
Schale)

Das Eichhdrnchenspiel ist ein richtiges Actionspiel. Jeder Spieler
ist ein Eichhdrnchen und muss sich durch den Winter bringen.
Am Anfang des Spieles (es ist Oktober) muss jedes Eichhdrn-
chen seine drei Nisse, die es am Anfang erhalten hat, in einem
etwa 20 gm groBen Gebiet verstecken, z.B. an einem Baum, in
einer Wurzel oder im Laub am Boden. Es miissen auch nicht
alle Niisse am selben Ort liegen. Jetzt geht's richtig los. Es wird
namlich November und jeder muss nun eine Nuss wiederfinden
und innerhalb einer halben Minute herbeischaffen. Wer keine
Nuss findet, muss leider verhungern und scheidet aus dem Spiel
aus. In dieser Weise setzt sich das Spiel mit Dezember, Januar
und Februar fort. Fiir jeden Monat muss eine Nuss herhalten.
Wer fiir jeden Monat eine Nuss gebracht hat, liberlebt den
Winter ohne Hunger und hat das Spiel geschafft.

Erweiterungen und Variationen

Teile der Rallye konnen als Einstieg zu anderen Unterrichtsein-
heiten auch in der Klasse verwendet werden. Z.B. das Ratespiel
.Tiere im Wald" fiir eine Unterrichtseinheit zur Okologie des
Waldes.

Links

www.fundus-jugendarbeit.de: Weitere Waldspiele fiir eine
spannende Rallye

Literatur und Materialien

F. und K. Hecker: Treffpunkt Wald - 160 Tiere und Pflanzen,
Franck-Kosmos 2004, 123 S. mit 271 Farbfotos

E. Pott: Pflanzen und Tiere des Waldes - Die hdufigsten Arten
erkennen und bestimmen, BLV Verlagsgesellschaft 2002, 95 S.
mit zahlreichen Farbfotos und Zeichnungen
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Modul 7

Den Wald mit seinen Baumen sehen
- Waldbilder

Thema und Lernziele

Das Modul zeigt den Wald bzw. Biume mit verschiedenen sym-
bolischen Bedeutungen, die ihm in der Kunst, in den Medien
und besonders auch in der Werbung angeheftet werden. Uber
die dsthetische Auseinandersetzung (,Was gefillt mir an mei-
ner Collage/den Collagen der anderen?") wird Wahrnehmungs-
und Entscheidungsverhalten thematisiert.

Voraussetzungen:

- Printmedien zum Zerschneiden

- Bilder aus dem Internet (Ausdrucke)

- Scheren, Klebstoff

- Pinnwandpapier zum Aufkleben der Collagen

Zeitbedarf:
- 2 Unterrichtsstunden

Lehrplanbezug:

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Deutsch 7 ERS: Medienerziehung

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie - Okosystem Wald
- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

- Kunst 8 Gym: Visuelle Kommunikation - Medien

- Kunst 6, 9 ERS: Umweltanalyse - Werbung

Ablauf

Der rohrende Hirsch an die Hauswand gemalt, die stolzen Tan-
nen in Heinrich Heines Gedichten, der Forster vom Silberwald,
Forsthaus Falkenhain und die Schwarzwaldklinik, Dschungel-
safaris in Reiseprospekten, der Urwald im Erdkundebuch... Der
Wald dient auch immer wieder als Kulisse flir Phantasien und
Sehnsiichte. Die Schiiler(innen) spiiren den Bildern von der
Waldlandschaft nach und stellen sie als Collagen aus. Einfacher
Zugang zum Thema Wald sowie zu Kommunikation und be-
wusstem Umgang mit Werbung und Medienbotschaften. Regt
zur Reflexion gesellschaftlicher Wald- und Naturbilder an.

Hinflihrung: Werbeanzeigen, Zeitschriften oder ein Werbespot
dienen zum Einstieg in das Thema.

Arbeitsauftrag: Die Schiiler fertigen in Gruppenarbeit Collagen
zum Thema ,Waldbilder" an.

Prasentation: Die einzelnen Collagen werden présentiert und
besprochen.

Auswertung: Was bedeutet uns der Wald? Wie seht ihr den
Wald? Welche Vorstellungen verbinden wir mit den verschie-
denen Waldern auf der Erde? Stimmen diese Vorstellungen mit
der Realitat liberein?
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Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einfiihrung in das Thema: Zur Einfiihrung eignen sich sowohl
Werbevideos als auch Anzeigen, die von der Lehrkraft vorbe-
reitet werden. Die Fragestellung, die sich an diese Materialien
kniipft, konnte lauten: Wie wirkt die Darstellung auf euch?
Welches Bild vom Wald wird tiber diese Medien transportiert?
Die Uberleitung zur Arbeitsphase steht unter der Zielsetzung:
.Macht euer eigenes Wald- und Baum-Bild in Form einer Col-
lage! Ihr konnt selbst entscheiden, ob eure Collage fiir etwas
werben, auf etwas aufmerksam machen will oder ob ihr eure
eigenen Vorstellungen vom Thema ausdriicken oder auch ein-
fach experimentieren wollt."

Maégliche Themen einer Collage kdnnen z.B. sein:
- Waldspaziergang

- Urwald

- Waldsterben

- Waldromantik

- Der unheimliche Wald

- Reise in den Dschungel

- Der deutsche Wald - Der Wald der Deutschen
- Waldklischees

- Mein Freund der Baum

- Lebensbdume

- Bdume in der Stadt

Hinweise zur Durchfiihrung: Die Arbeitsschritte im Einzelnen

sind:

- Arbeitsgruppen bilden (z.B.
Teammitglieder zuordnen)

- Thema auswahlen bzw. konkretisieren

- Material sichten und auswéhlen

- Anordnung der Bilder auf dem Poster, Abstimmung in der
Gruppe, aufkleben

- ,Ausstellungsfiihrung”: Jede Gruppe erldutert bei einer
Flihrung durch die Ausstellung der Poster ihre Collage; die
Reaktionen kdénnen auf Video mitgeschnitten werden. Die
Auswertung (siehe unten) findet im Raum statt, in dem sich
die Collagen befinden.

durch Themenauflisten und

Auswertung: Die Reflexion startet mit der offenen Frage ,Was
gefallt mir an meiner Collage/den Collagen der anderen?" Dar-
an anschlieBend kdnnen z.B. folgende Kriterien in der Auswer-
tung betrachtet werden:

- Wie wird in den Collagen der Wald dargestellt?

- Welche Bedeutung/welche Funktion hat der Wald in den
Collagen?

- Mit welchen Themen wird der Wald verbunden? Welche Le-
bensbereiche betrifft es?

- Welche Einstellungen zur Umwelt, zum Konsum, zur eigenen
Lebenssituation oder der anderer Menschen werden dabei
deutlich? Wo liegen Unterschiede, iiber welche Fragen kon-
nen wir uns nicht ohne weiteres einigen?



Erweiterungen und Variationen

Die Poster konnen auch als Grundstock fiir eine Ausstellung -
z.B. im Rathaus oder beim Forstamt - dienen. Die Vorbereitung
einer solchen Ausstellung wiirde ein eigenes Unterrichtsprojekt
darstellen.

Fir dltere Schiiler (ab 12) ist méglicherweise der Film ,The Blair
Witch Project” (78 min.) als Einfiihrung interessant, der einer
legendaren Spukgestalt im Blackhill Forest von Maryland nach-
geht und die Vorstellungen vom ,verhexten" Wald sehr span-
nend und gruselig inszeniert. Der Film ist als DVD erhaltlich. Im
Wald verirrt sich auch der Protagonist von Oskar Panizzas ,Die
Menschenfabrik”, die als spannendes Horspiel im Audio-Verlag
erschienen ist.

Links

www.uni-koblenz.de/~odsbcg/baeume97/bwerb.htm: Haus-
arbeit Uber Baume in der Werbung
www.menschwald.de/fileadmin/templates/pdfs/
Kurzbeschreibung_Mensch_und_Wald.pdf: Konzepte zum
Forschungsvorhaben ,Bildung fiir eine nachhaltige Waldwirt-
schaft”, schlieBt auch gesellschaftliche Waldbilder mit ein.

Literatur und Materialien

D. Hoheisel, L. Trepl, V. Vicenzotti: Berge und Dschungel als Ty-
pen von Wildnis. In: Berichte der ANL Bd. 29 (2005) S.42-50
Doris Laudert: Mythos Baum, blv, 2004




Modul 8

Beziehungsnetze im Wald

Thema und Lernziele

Die Schiiler sollen aufgrund eigener Erfahrungen Verstéandnis
fiir die Zusammenhange im natiirlichen Kreislauf entwickeln.
Vernetztes Denken und selbstdndige Arbeit mit Nachschlage-
werken werden gelibt. Durch das Spiel des Beziehungsnetzes
wird das komplexe Gleichgewicht Okologischer Systeme fiir
die Jugendlichen selbst erfahrbar. Das gemeinsame Vorgehen
trainiert soziale Schliisselkompetenzen und gibt Anregungen
zum vorausschauenden, verantwortungsbewussten Umgang
mit der Natur.

Voraussetzungen:

- Nachschlagewerke (siehe unter Literatur)

- ein Knduel dicke Paketschnur oder ein sehr langes Seil
- Krepp-Klebeband o.a. fiir Namensschilder

Zeitbedarf:
- Zeit fiir einen ausgiebigen Waldspaziergang (ganzjahrig moglich)
- 2 Unterrichtsstunden zur Aufarbeitung

Lehrplanbezug:

- Biologie 5, 6: Pflanzen und Wirbeltiere in ihrem Lebensraum
- Biologie 6: Lebensraum Wald

- Biologie 7: Okosystem Wald

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

Ablauf

Bei einem Ausflug in den Wald erkundet die Gruppe Spuren
von Nahrungsaufnahme und Exkrementen verschiedener Tiere
sowie die Zersetzungsprozesse ihrer Hinterlassenschaften. Das
Wissen iiber diese Spuren wird spéter erweitert (Lexika), in Be-
ziehung gesetzt und gemeinsam veranschaulicht. Anhand einer
Zeichnung sollen die Jugendlichen Nahrungs- und andere Be-
ziehungen darstellen. Im Anschluss erleben sie selbst in einem
Spiel die Abhdngigkeiten im Beziehungsnetz des Waldes.

Einfiihrung: Fressen und gefressen werden im Wald. Welche
Beziehungen kennen die Schiiler bereits?

Arbeitsauftrag: Finde Beweise fiir dieses existenzielle Bezie-
hungsnetz des Waldes (Kleingruppenarbeit)!

Gemeinsames Spiel: Beziehungsnetz - Erleben der Abhangig-
keiten in einem Okosystem

Auswertung: Erlebnisberichte

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Der Ausflug in den Wald steht unter
der Uberschrift ,Wer wird von wem gefressen? Wer frisst was?
Und wovon wird er/es selbst gefressen?” Das Spektrum dieser
Lebensbeziehungen im Wald erstreckt sich vom Pilz iiber Raupe
und Schmetterling bis zum Reh. Zum Beispiel frisst das Eich-
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hérnchen Samen (also auch Niisse), Friichte und Knospen. Es
wird selbst von Fuchs und Marder gefressen - oder von Boden-
mechanismen zu Humus zersetzt. Pflanzen und Erde werden
also mit einbezogen. ,Beweiskraftige” Funde kdonnten z.B. sein:
abgenagte Tannenzapfen, Federn eines gerupften Vogels, Amei-
sen, die die Reste eines toten Tieres oder Gewdachses verwerten,
Hasenkottel auf der Erde, ein Vogel, der Kleintiere aus der Rinde
pickt oder Beeren frisst, ein Spinnennetz, in dem sich Fliegen
gefangen haben, ein von Pilzen liberwachsener Baumstumpf,
abgenagte junge Baumtriebe usw.

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Absprache vor dem Wald-Ausflug: Die Schiiler(innen) ent-

scheiden in Abstimmung mit den Lehrenden/Leitenden, ob und

wie sie die gefundenen Spuren behandeln wollen.

- Entweder als Foto festhalten oder

- in kurzen Stichworten den Zusammenhang und Fundort
notieren oder

- als minimalistische Bleistiftskizze fixieren - diese kann
spater (z.B. auch im Kunstunterricht) erginzt oder erweitert
werden, durchaus auch im Comic-Stil.

Es macht Sinn, diese Vorbesprechung ca. eine Woche vorher
anzugehen, damit genug Zeit bleibt, um mdgliche und nétige
Materialien und Kooperationen zu organisieren. Dabei sollten
die Schiiler mdglichst aktiv und verantwortlich teilnehmen
- bei Gestaltungsideen, Absprachen mit Fachlehrern, bei der
Materialbeschaffung.

2. Der Wald-Ausflug:

- Ggf. Material mitnehmen - Fotoapparate oder Skizzenpapier
bzw. Blécke und Bleistifte

- Waldstiick wahlen, in dem das Verlassen der Wege erlaubt

ist

Grundlegende Wald-Regeln kldren: ,lhr seid auf Spurensuche

- versucht selbst, so wenig Spuren zu hinterlassen, wie mog-

lich. Lautes Geschrei und Getrampel verbreiten Angst und

Schrecken unter den Tieren — zum Beobachten nicht gerade

nitzlich. Pflanzen, Moose, Pilze etc. bitte nicht riicksichtslos

zertrampeln! Das gilt erst recht fir die Tiere selbst. Auch ihre

Behausungen sind schiitzenswert, alles das ist lebendig!"

- Aufteilung in Gruppen (2-3 Schiiler pro Gruppe), Abma-
chung: in Sichtweite bleiben, nach vereinbarter Zeit/an
einem bestimmten Ort (z.B. Wegkreuzung) wiedertreffen,
gemeinsame langsame Bewegungsrichtung ausmachen. Das
Gelande in einer auseinandergezogenen Linie durchkdmmen,
vorgehen wie ein Suchtrupp. Die Vorderen sehen sich nach
den anderen um, sind verantwortlich, sie nie aus den Augen
zu verlieren und suchen genauer nach (kleinsten) Spuren bis
alle nachkommen.

- Wer etwas findet, macht rasch davon Foto/Skizze/Kurzbe-
schreibung.

3. Die Wald-Materialien sichten und weitere Beziehungen
nachschlagen: zuriick in Schule oder Schullandheim wird ver-
tieft und bearbeitet.

- Mitgebrachte Notizen werden gezeigt und ausgewertet - eine



Zeichnung mit Pfeilen fiir die Darstellung der Beziehungen im
Okosystem Wald erstellen.

In den Kleingruppen wird fiir jeweils ein Tier aus der Skizze
ein ausfiihrliches Beziehungsnetz erstellt (ggf. mit Hilfe ei-
nes Buches, Literatur siehe Tabelle).

Vorstellen des bearbeiteten Beziehungssystems in der Klasse
anhand des Netzspiels: die Kleingruppe bzw. derjenige, der
den ,Marder” genauer erforscht hat, libernimmt dessen Platz
und macht sich fiir die {ibrigen Spieler mit einem ,Marder"-
Namensschild erkennbar.

4. Das Beziehungsnetz-Spiel: Die Gruppe stellt sich in einem
groBen Kreis auf. An den Namensschildern kann man erkennen,
ob es einen Marder gibt oder eine kleine Gruppe davon. Jeden-
falls ist auf eine relativ groBe Vielfalt an Waldtieren, Pflanzen
und abiotischen Einflussfaktoren wie Boden, Sonne, Nieder-
schldge, Temperatur/Klima zu achten. Die Spielleiterin stellt
selbst einen Baum dar, er kann im Mittelpunkt des Kreises ste-
hen. ,Der Baum" behélt das Ende der Paketschnur in der Hand.

1. Spielphase: ,Der Baum" benennt eine Beziehung, die er im
Lebensraum Wald zu einem anderen Element hat und wirft dem
Schiiler, der es reprasentiert, das Knduel zu. Zum Beispiel: ,Die
Eule lebt in Baumen". Die Eule spannt die Schnur zwischen sich
und dem Baum, behilt sie in der Hand und mit ,Ich, die Eule
fresse Mause" wirft sie das Knauel an eine Maus weiter. Und so
weiter, bis ein ,Spinnenetz" zwischen allen Spielern entstanden
ist. Dabei gibt es teils mehrfach Wiederholungen, so dass auch
bei vier Miusen alle mindestens einen Schnurabschnitt in der
Hand halten, vielleicht auch mehrere.

2. Spielphase: Jetzt benennt der Spielleiter Einfliisse auf das
Okosystem und die Teilnehmer reagieren darauf, indem sie die
Schnur straffen, wenn Lebensumstdnde schwieriger werden,
oder ganz loslassen und in die Hocke gehen, wenn sie nicht
iberleben kénnen, z.B.:

- .Die Mduse haben auf einem Feld am Waldrand gegen Schad-
linge gespritzten Weizen gefressen. Die Halfte der Mause
stirbt daran." Jede zweite Maus ldsst los und geht in die
Hocke, gibt es nur eine, strafft sie die Schnur. Ihre Fressfeinde
und ihre Nahrung spiiren die Auswirkungen als erste...

.Es gibt zu viel Wild, weil kein Jager die bei uns ausgestorbe-
nen natiirlichen Fressfeinde Bar und Wolf ersetzt. Das Wild
frisst alle Eicheln und den Jungwuchs der Baume." Samen-
fresser bekommen Probleme, Bdume spiiren den Zug. Ein
Eichhdrnchen stirbt aus, dann weitere, Fuchs und Marder...
.Saurer Regen aufgrund der Luftverschmutzung stort das
Bodenleben - es wachsen nicht mehr die Krduter, von denen
sich Raupen erndhren, die Raupen sterben aus.” Raupen las-
sen los, Meisen mit Zeitverzdogerung auch, da sie verhungern.
Sperber bekommen deswegen Probleme.

.Pilze werden von vielen Spaziergdngern zertreten und er-
tragen die Luftverschmutzung und den sauren Regen nicht."
Baume spiren eine Verschlechterung, manche Tiere haben
weniger zu fressen.

Und so weiter. Mit und ohne genaue Begriindung sterben be-
stimmte Tier- und Pflanzenarten aus oder werden von anderen

verdrangt. Ziel des Spiels ist, dass die Teilnehmer die starke
Verflechtung aller Teile des Okosystems iiber die gemeinsam
gespannte Schnur erleben. Wenn die Spielleiterin der Meinung
ist, dass dies anschaulich geworden ist, beendet sie das Spiel
und die Schnur wird wieder aufgerollt.

Auswertung: Die Jugendlichen kdnnen frei von ihren Erlebnis-
sen, Gefiihlen und Lernerfahrungen berichten. Falls nétig, kén-
nen mit gezielten Nachfragen noch bestimmte Punkte vertieft
werden, z.B.: Mengenkontrolle und Populationsschwankungen
im natiirlichen System - eine gewisse Toleranz und Ausgleichs-
fahigkeit ist vorhanden. Wenn aber menschliche Einfliisse auf-
treten - was ist zu beachten? Z.B. Bienensterben wegen Insek-
tiziden und anderer Griinde... Anregend ist auch die Aufgabe:
.Denke dir eine Verdnderung fiir den Wald aus, die durch die
Menschen verursacht sein kdnnte und liberlege, welche Folgen
das auf lange Sicht haben kdnnte. Z.B. Spechte werden abge-
schossen, weil ihr Fleisch als Delikatesse gehandelt wird."

Erweiterungen und Variationen

Auch in einem ,Stadtwald” lassen sich Nahrungsketten
erstellen. Das Beziehungsnetz kann auf die menschliche
Nahrungskette erweitert werden, wobei sich Beziige zu welt-
weiten Auswirkungen unserer Erndhrungsweise auf die Natur
und auf Menschen aufzeigen lassen. In Kooperation mit dem
Fach ,Kunst" kann gemeinsam ein Beziehungsnetz des Waldes
bildhaft und kreativ dargestellt und der Schulgemeinschaft
prasentiert werden.

Links

www.urbantext.uiuc.edu/woods/: ,A Walk in the Woods"/,Un
paseo por el bosque" enthdlt Fotos eines Waldspaziergangs
mit deutlich und langsam gesprochenen und gleichzeitig ge-
schriebenen Erkldrungen zu Waldpflanzen u.a. auf Englisch
und Spanisch. Selbst ohne vollstdndiges Verstandnis der Worte
anschaulich, unterhaltsam und lehrreich.

www.forstverein.de: ,Schule im Wald", eine sehr informative
Broschiire zu Wald und Wald-Okologie

Literatur und Materialien

F. und K. Hecker: Treffpunkt Wald - 160 Tiere und Pflanzen.
Franck-Kosmos 2004, 123 S. mit 271 Farbfotos

E. und W. Dreyer: Der Kosmos Waldfiihrer: Okologie, Gefahr-
dung, Schutz, Franck-Kosmos 2001

E. Pott: Pflanzen und Tiere des Waldes - Die haufigsten Arten
erkennen und bestimmen. BLV Verlagsgesellschaft 2002, 95 S.
mit zahlreichen Farbfotos und Zeichnungen

M. Ryser: Waldwerkstatt, Zytglogge-Verlag 1995, 2. Auflage
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Modul 9

Eine Sammlung essbarer Wald-
pflanzen - Waldkochbuch

Thema und Lernziele

Durch die Recherche zu den Naturlebensmitteln findet eine
Auseinandersetzung mit dem Lebensraum Wald, seiner Pflan-
zenwelt und seiner Nutzung durch die Gesellschaft statt. Die
Natur wird dabei zunachst nach ihren Nutzungsmaglichkeiten
beschrieben und bewertet. Das Waldkochbuch ist praktisch wei-
terverwendbar. Er kann durch Nachfolgegruppen erweitert wer-
den, so dass andere Kurse und vielleicht auch die Offentlichkeit
an dem zusammengetragenen Wissen teilhaben kénnen (siehe
Variationsmdglichkeiten). Besonders fiir das praktische Modul
Waldbuffet" dient dieses Projekt als wertvolle Vorarbeit.

Voraussetzungen:

- PC, Internet

- Karton

- Laminiergerat (optional)

- Ordner oder Nachschlagekartei

- Wald- und Wildpflanzen-Kochbiicher
- Zeichenstifte

- Digitalkamera (optional)

- Kochzeitschriften mit Waldrezepten
- Namensschilder

Zeitbedarf:

- 2 Unterrichtsstunden fiir Waldspaziergang

- 6-8 Unterrichtsstunden fiir Recherche und Kochbuch erstellen
- 2 Unterrichtsstunden fiir Prasentation

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung

- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

- Biologie 8 Gym: Okosystem Wald

- Biologie 9 Gym: Der menschliche Korper - gesunde Erndhrung

- Arbeitslehre 8 ERS: Gesunde Erndhrung, 6kologisches und ékonomi-
sches Handeln

- Geschichte 7-8: lokale Geschichte, Vor- und Friihgeschichte (friihe
Nahrungsmittel und Wirtschaftsformen)

Ablauf

Um das Angebot des Waldes fiir unsere taglichen Lebensmittel
kennen zu lernen, recherchieren die Schiiler(innen) nach nutz-
baren Pflanzen und erstellen in Teamarbeit ein Kochbuch aus
dem ,Warensortiment" des Waldes. Dieses Herbarium essbarer
Waldpflanzen charakterisiert wichtige Rohstoffe des Waldes
und gibt Auskunft zu Aussehen, Verwendung und Vorkommen
und auch konkrete Rezepte fiir die Verwendung in der Kiiche.
Waldprodukte liegen im Trend, hier wird gesellschaftlich rele-
vantes und nachgefragtes Wissen produziert.

Einfiihrung: Brainstorming zu Lebensmitteln aus dem Wald
- unterstiitzt durch mitgebrachte Produkte. Oder ein Waldspa-
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ziergang mit Hinweisen zu essbaren Pflanzen.

Arbeitsauftrage:

- Erstellen einer Ubersicht zu Waldprodukten (Brainstorming
in der ganzen Gruppe/Klasse)

- Recherche zu ausgewahlten Pflanzen unter dem Aspekt ihrer
Essbarkeit

- Evtl. Sammeln, Trocknen, Pressen einer Pflanzenart pro Team

- Erstellen eines Waldkochbuches - in Karteikarten oder Ring-
buchform.

Prasentation: Als Ordner/Rezeptbuch und zusitzlich als Pos-

terausstellung

Auswertung: Euer Lieblingsrezept? Waldpflanzen - eine Alter-

native fiir die Kiiche zu Hause?

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Zur Einfiihrung eignet sich ein
Waldspaziergang, bei dem die Lehrperson (evtl. mit Unterstiit-
zung durch einen lokalen Waldexperten) auf essbare Pflanzen
im Wald hinweist. Kostproben von Barlauch, Beeren, Bliiten
oder frischen Trieben sind mdglich. Proben dieser Pflanzen
werden mitgenommen und im Klassenzimmer gesichtet. Die
Namen und allgemeine Beschreibungen der Pflanzen werden
erfasst. Alternativ kann von der Lehrperson eine kleine Samm-
lung von Waldlebensmitteln mitgebracht werden. Diese Kollek-
tion kann zunachst mit der Einstiegsfrage anregen: ,Was haben
diese Lebensmittel gemeinsam?"

AnschlieBend gibt es ein Brainstorming zu der Frage: ,Welche
Lebensmittel liefert der Wald? - Was aus dem Wald kann man
essen und trinken - und welche Speisen kann man daraus
machen?” Die Antworten werden an Tafel oder Pinnwand
strukturiert. Nun erfolgt der Arbeitsauftrag an die Klasse:
.Charakterisiert als Team je eine essbare Waldpflanze und stellt
die Rezepte zu ihrer Verwendung als Teil eines Waldkochbuchs

vor.
Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Arbeitsgruppen bilden: Teams von 2 bis 3 Mitgliedern wah-
len aus den gesammelten Pflanzen oder aus den ausgelegten
Nachschlagewerken (Lexika, Bestimmungsbiicher, Wildkrdu-
terkochbuch) eine Waldpflanze aus, zu der sie gerne einen Teil
des Kochbuchs erstellen wiirden. Jede Gruppe bearbeitet eine
Pflanzenart. Wenn eine Vorgangergruppe bereits einen Grund-
stock zu diesem Kochbuch angelegt hat, sollten natiirlich neue
Pflanzen ausgewahlt werden.

2. Informationen zu der Pflanze recherchieren und aufberei-
ten: Jedes Team sucht in den ausgelegten Kochblichern, Lexika,
im Internet oder in der Bibliothek nach Informationen zu ihrer
Pflanze. Die herausgeschriebenen, kopierten, ausgedruckten
Informationen werden zusammengetragen und im Team ge-
sichtet. AnschlieBend wird der Text fiir das Kochbuch vorfor-
muliert. Danach konnen die Texte am PC oder auch per Hand
mit Schdnschrift in das vorgesehene Format geschrieben wer-
den. Bilder und Zeichnungen ergénzen den Text (einscannen



oder einkleben). Die Buchseiten sollten aus Karton oder dickem
Papier bestehen und kénnen zur besseren Haltbarkeit nach der
Fertigstellung laminiert werden.

3. Kochbuch zusammenstellen: Die Seiten werden in einen
Ringordner eingeheftet (z.B. alphabetisch) oder als Kartei an-
gelegt. Nachfolgende Gruppen kdnnen dieses Werk erweitern.

4. Pflanzen vorstellen: Die Teams konnen ihre Pflanzen
auch in der Natur bei einem Waldspaziergang vorstellen. Das
gesammelte Wissen lber Eigenschaften, Anspriiche und Ver-
wendungsmdglichkeiten kann dann am Fundort als Kurzreferat
prasentiert werden, falls die Pflanze lokal vorkommt. Eine Fort-
setzung des Projekts durch konkrete Kochaktionen findet sich
im Modul Waldbuffet.

Auswertung:
Wie erging es euch bei den Nachforschungen zu euren Wald-
pflanzen? Gab es Uberraschungen?
Habt ihr schon mit der Familie Wildpflanzen gesammelt und
zubereitet? Welche?
Was wiirden eure Eltern sagen, wenn ihr die Pflanzen zum
Essen mit nach Hause bringt?
Gibt es ein Rezept, das euch besonders gut schmeckt?

Erweiterungen und Variationen

Das Kochbuch zu den Waldprodukten bzw. Waldnutzpflanzen
ldsst sich um verschiedene Themenbereiche erweitern. Neben
den essbaren Pflanzen konnen die Bereiche Kosmetik, Heil-
pflanzen, Holzer und Energie thematisiert werden, so dass ein
umfassendes Waldlexikon daraus entsteht. Dieses kann in wei-
teren Unterrichtsprojekten auch ins Internet gestellt werden.
Maéglich ist auch Druck und Vertrieb als Buch/Broschiire z.B. in
Kooperation mit dem Fremdenverkehr, dem Forstamt oder der
Gemeinde. Erfolg versprechend kdnnte dies vor allem dann sein,
wenn lokale und regionale Besonderheiten in das Waldkoch-
buch oder Waldlexikon einflieBen.

Links

www.kraeuter-almanach.de: Eigenschaften und Verwendung
von Krdutern und Beeren in der Kiiche, mit groBem Lexikonteil
und Rezepten

www.essbare-wildpflanzen.de: Versand von fertigen Wild-
pflanzenzutaten - mit Lexikonteil
www.umwelt-info.ch/rezepte: Rezepte und Pflanzen
www.waldwissen.net/themen/wald_gesellschaft/unentgelt-
liche_waldleistungen/wsl_heilpflanzen_de: Pflanzenbeschrei-
bungen und Rezepte

www.wald-in-not.de: Broschiire zum seelischen und gesund-
heitlichen Nutzen des Waldes mit groBem Teil Krauter und Bee-
ren

www.einfach-natuerlich.de: Rezepte und Pflanzenbeschrei-
bungen

Literatur und Materialien

F. Couplan, Koch- und Sammelbuch - Wildpflanzen fiir die Kii-
che. Naturkiiche, Wildpflanzen, Wildpflanzenkiiche, 2003, zu
beziehen unter www.essbare-wildpflanzen.de

S. G. Fleischhauer: Enzyklopadie der essbaren Wildpflanzen.
1500 Pflanzenarten Mitteleuropas, die jemals in unserer Erndh-
rung Verwendung fanden, Apothekerverlag, 2004, Bestellung
unter www.essbare-wildpflanzen.de

H. Hasskerl: Kochbuch der Naturkiiche - Holunder, Dost und
Gansebliimchen, pala-Verlag Darmstadt, 2. Auflage 2003, zu
beziehen unter www.wildpflanzen-kiiche.de

J.-M. Dumaine: Meine Wildpflanzenkiiche - 100 Rezepte fiir
Feinschmecker, AT Verlag, 2005

E. und W. Dreyer: Wildkrauter, Beeren und Pilze - erkennen,
sammeln und genieBen, Kosmos Verlag, 2005

G. Scherf: Wildfriichte und Wildkrduter — erkennen, sammeln,
zubereiten, blv Verlagsgesellschaft, 2005
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Modul 10

Kochen mit Wildpflanzen - Wald-
buffet

Thema und Lernziele

In der Verwendung der in der Natur gewachsenen Nahrung
findet eine Aneignung des Lebensraumes Wald statt. Die
kostenlose Leistung der Natur wird dabei sinnlich erlebt, ihre
Inanspruchnahme aber auch kritisch hinterfragt. Die Aufga-
benstellung erfordert praktisches Geschick, Sensibilitdt fir
Natur(-materialien) und teamorientiertes Arbeiten. Integratives
Handeln und dkologische Dependenz werden nicht nur reflexiv
erarbeitet, sondern im wahrsten Sinne ,einverleibt”.

Voraussetzungen:

- Rezepte, Kochbiicher fiir Waldgerichte - siehe auch Modul ,Wald-
kochbuch”

- Schulkiiche, Kochmégglichkeit

- Grundstock an Zutaten (Essig, Ol, Salz...)

- Stofftaschen, Behdlter zum Sammeln

- Erfahrung mit dem Kochen in der Schule

Zeitbedarf:

- 2 Unterrichtsstunden fiir Brainstorming und Planung

- 6-8 Unterrichtsstunden fiir Sammeln, Einkaufen, Kochen

- 2 Unterrichtsstunden fiir Prasentation und Essen (und Abwasch)

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung

- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

- Biologie 8 Gym: Okosystem Wald

- Biologie 9 Gym: Der menschliche Kérper - gesunde Erndhrung

- Arbeitslehre 8 ERS: Gesunde Erndhrung, 6kologisches und dkonomi-
sches Handeln

- Geschichte 7-8: lokale Geschichte, Vor- und Friihgeschichte (friihe
Nahrungsmittel und Wirtschaftsformen)

Ablauf

Das Kochen und Essen von Waldprodukten erdffnet eine sinn-
liche Erfahrung des Waldes und seiner Produkte. Dabei geht es
nicht um ein reines ,Waldessen", sondern um das gemeinsame
Kennenlernen und Sammeln von Waldkrautern und Beeren und
das Zubereiten von schmackhaften Gerichten mit Zutaten aus
dem Wald - also auch um grundlegende Kulturtechniken und
Naturzusammenhange.

Einflihrung: Brainstorming zu Lebensmitteln aus dem Wald
- unterstiitzt durch mitgebrachte Produkte. Oder ein Waldspa-
ziergang mit Hinweisen zu essbaren Pflanzen.
Arbeitsauftrage:

- Erstellen eines Planes fiir ein Waldbuffet

--Sammeln und Einkaufen von Waldzutaten (Exkursion)

- Gemeinsames Kochen und Essen
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Prasentation: Als Buffet und gemeinsames Esserlebnis
Auswertung: Was ware, wenn wir alle wieder mehr Essen aus
den Waldern sammeln wiirden? Vor- und Nachteile flir Mensch
und Wald, Méglichkeiten und Grenzen.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einfiihrung in das Thema: Zur Einfiihrung eignen sich einige
Lebensmittel, die von der Lehrperson mitgebracht und auf dem
Pult aufgestellt werden konnen: Die ,Preisfrage” lautet: ,Was
haben diese Lebensmittel gemeinsam?" Dabei kann es sich z.B.
um einen Hagebuttentee, ein Krautersalz mit Barlauch, Wald-
beerenjoghurt, Nutella und ein Brennnesselshampoo oder ein
Birkenhaarwasser handeln. Das Shampoo ist zwar kein Nah-
rungsmittel, aber ein Lebensmittel im weiteren Sinn. Wer es
errdt, darf sich etwas davon aussuchen. AnschlieBend gibt es
ein Brainstorming zu der Frage: ,Welche Lebensmittel liefert
der Wald?" Die Antworten werden an Tafel oder Pinnwand
strukturiert. Danach erfolgt der Arbeitsauftrag an die Klasse:
.Bereitet in Teams etwas zum Essen zu, das Waldzutaten ent-
halt. Mindestens eine wichtige Zutat zu jedem Gericht wird aus
dem Wald gesammelt - oder bei ungiinstiger Witterung oder
Jahreszeit eventuell gekauft."

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Arbeitsgruppen bilden: Teams von 3 bis 6 Mitgliedern wah-
len aus der Ideensammlung etwas aus, das sie gerne kochen
wiirden, wofiir es auch Zutaten gibt und was sie technisch
bewdltigen konnen.

2. Rezept suchen, Zutaten herausschreiben, Einkaufsliste
anfertigen: Jedes Team sucht in den ausgelegten Kochbiichern
und Rezepten oder auch im Internet nach einem Rezept fiir sei-
ne Kochidee. Ist die Entscheidung gefallen, wird eine Einkaufs-
liste (mit Mengenangaben) angefertigt. Damit beim Buffet von
allem etwas geboten ist, sprechen sich die Teams untereinander
ab. Es kdonnen Getranke, Salate, warme Speisen und Desserts
zubereitet werden - aber auch ein Buffet bestehend aus lauter
Desserts kann Spal3 machen - es sollten nur verschiedene sein.
Dabei kommt es weniger auf raffinierte Zubereitung an - z.B.
kann ein Tee aus frischen Krdutern ein prima Aperitif sein.

3. Zutaten besorgen (Exkursion): Die in der Jahreszeit verfiig-
baren Zutaten konnen auf einer gemeinsamen Exkursion in den
Wald gesammelt werden. Bei der Mindmap ist daher bereits
eine Kennzeichnung jener Gewachse zu empfehlen, die es in
der Jahreszeit auch sicher im Wald gibt - falls doch nichts da-
von gesammelt werden kann, gibt es Ausweichmdglichkeiten:
Ein anderes Gericht wahlen fiir etwas, das man statt dessen
gefunden hat oder kaufen. Auf der Exkursion gibt es Regeln
fiir das Sammeln, die zu Beginn durchgesprochen werden. Fiir
die Exkursion empfiehlt sich unbedingt ein ortskundiger Fiihrer
(Forster, alterer Einheimischer), der ,seinen" Wald kennt. Die
Zutaten, die nicht aus dem Wald kommen, werden von den
Teams im Laden gekauft.

4. Kochen, Prasentieren und Essen: Wenn alle Zutaten ge-
sammelt sind, bereiten die Teams in aller Ruhe ihr Gericht zu



und prasentieren es auf einem Buffet. Vor dem Essen gibt es
eine kleine Flihrung am Buffet entlang, bei der die Teams ihre
Kreation vorstellen.

Auswertung: Beim Essen oder in einer nachfolgenden Stunde
kann in einer Gesprachsrunde diskutiert werden: Wie war es,
etwas nicht zu kaufen, sondern ,umsonst" im Wald zu be-
kommen? Ist es dadurch mehr oder weniger wert, als anderes
Essen?

Erweiterungen und Variationen

Das Kochen mit Waldfriichten kann auch ohne voll einge-
richtete Kiiche stattfinden, indem z.B. nur einfache Gerichte
(Milchshakes, Tannensirup oder Tees hergestellt werden) oder
nur eine gemeinsam gesammelte Frucht fiir Variationen von
Speisen verwendet wird, z.B. Leckeres aus Himbeeren. |dea-
lerweise geht diesem Modul das Modul Waldkochbuch voraus.
Das Waldbuffet ist auch ein wertvoller Bestandteil jedes Um-
welt- oder Waldaktionstages.

Links

www.kraeuter-almanach.de: Eigenschaften und Verwendung
von Krdutern und Beeren in der Kiiche
www.essbare-wildpflanzen.de: Versand von fertigen Wild-
pflanzenzutaten

www.wald-in-not.de: Broschiire zum seelischen und gesund-
heitlichen Nutzen des Waldes mit groBem Informationsteil tiber
Krauter und Beeren
www.un-krduter.de:

Infomationen {iber die sogenannten

JUn“krauter

Literatur und Materialien

F. Couplan: Koch- und Sammelbuch - Wildpflanzen fiir die Kii-
che. Naturkiiche, Wildpflanzen, Wildpflanzenkiiche, 2003, zu
beziehen unter www.essbare-wildpflanzen.de

S. G. Fleischhauer: Enzyklopadie der essbaren Wildpflanzen.
1500 Pflanzenarten Mitteleuropas, die jemals in unserer Erndh-
rung Verwendung fanden, Apothekerverlag, 2004, Bestellung
unter www.essbare-wildpflanzen.de

H. Hasskerl: Kochbuch der Naturkiiche - Holunder, Dost und
Gansebliimchen, pala-Verlag Darmstadt, 2. Auflage 2003, zu
beziehen unter www.wildpflanzen-kiiche.de

J.-M. Dumaine: Meine Wildpflanzenkiiche - 100 Rezepte fiir
Feinschmecker, AT Verlag, 2005

E. und W. Dreyer: Wildkrauter, Beeren und Pilze - erkennen,
sammeln und genieBen, Kosmos Verlag, 2005

G. Scherf: Wildfriichte und Wildkrduter — erkennen, sammeln,
zubereiten, blv Verlagsgesellschaft, 2005




Modul 11

Auf der StraBBe der Waldameisen | -
Indoor

Thema und Lernziele

Die Okologie des Waldes wird am Beispiel der Ameisen, ih-
ren Nahrungs- und Lebensraumbeziehungen erschlossen. Im
spielerischen Nachempfinden des Ameisenstaates und seiner
Selbstorganisation werden experimentelle Erfahrungen in der
gemeinsamen Gestaltung und Problembewaltigung gesam-
melt. Das Modul fordert Offenheit fiir neue Perspektiven und
Organisationsformen, sowie das Bewusstsein fiir 6kologische
Dependenz.

Voraussetzungen:

- PC, Drucker, Internetzugang

- Telefon

- Stellwénde, Papier

- MD- oder Kassettenaufnahmegerat
- Bibliothek, Kopierer

Zeitbedarf:
- 4 Unterrichtsstunden

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung
- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie - Okosystem Wald
- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

Ablauf

In Ameisenmanier verfolgen Schiiler Arbeitsauftrdge zum The-
ma Waldameisen. Dabei tragen sie als ,Beute" Informationen
zusammen und erstellen daraus nicht nur das Beziehungs-
geflecht um Ameisen im Okosystem Wald, sondern iiben und
reflektieren auch verschiedene Arten der Kommunikation und
der Arbeitsorganisation.

Einstieg: Ein Film, Waldspaziergang zu einem Ameisenhaufen
oder Besuch bei den Blattschneiderameisen im Zoo
Arbeitsauftrag: Die Klasse ist ein sich selbst organisierender,
arbeitsteiliger Ameisenstaat. Der Auftrag lautet:

- Informationen zu den Ameisen im Wald sammeln

- Posterausstellung vorbereiten

Auswertung: Informationen in einer Posterausstellung prasen-
tieren.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Vorbereitung und Einstieg: Ein Film, ein Waldausflug zu Amei-
senhiigeln, der Besuch eines Ameisenlehrpfads oder ein Ausflug
in den Zoo (neu z.B. im Osnabriicker Zoo: Blattschneideramei-
sen) soll fiir das Projekt der Ameisenausstellung begeistern.
Besonders die Uberlebensstrategie der Staatenbildung bietet
einen Ankniipfungspunkt fiir Parallelen zur menschlichen Ge-
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sellschaft und zur schulischen Arbeitsorganisation.
Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Die Arbeitsteilung organisieren: Jeder Schiiler erhdlt ein
Aufgabenblatt und die Klasse wird aufgefordert, Vorschlage fiir
eine Arbeitsorganisation zu machen. Die Lehrkraft sollte diesen
Prozess der Selbstorganisation moderieren, aber nicht steuern.
Dazu genligt es, die Vorschlage zu sammeln und zu strukturie-
ren, so dass zwei bis drei Alternativen zur Auswahl stehen, liber
die ein Konsens gefunden wird (z.B. durch Abstimmen).

2. Arbeit zuteilen: AnschlieBend wird die vereinbarte Struk-
tur umgesetzt, indem die Schiiler und Schiilerinnen konkrete
Aufgaben libernehmen. Es bilden sich Arbeitsgruppen und auch
Einzelfunktionen heraus.

3. Beschaffungsphase ,Die Ameisen gehen auf die Jagd": Der
Arbeitsauftrag lautet: Findet Informationen zu den Waldamei-
sen und prasentiert sie als Ausstellung! Bildet als Klasse dabei
einen ,Superorganismus” wie ein Ameisenstaat, in dem jeder
und jede dem einen Ziel dient: Eine interessante Posterausstel-
lung zum Thema ,auf der StraBe der Waldameisen" zu erstellen.
Im Internet, in der Bibliothek, im Biologiebuch und bei Fachex-
perten werden Informationen gesammelt. In der Klasse als dem
imaginierten Ameisennest werden sie zusammengetragen und
zusammengestellt, so dass wahrend dieser Phase bereits die
Ausstellung synchron zur Informationsbeschaffung entsteht.
Die ,Ameisen” im Klassenzimmer sichten und strukturieren das
eingehende Material, kleben es auf Stellwdnde auf. Die Prasen-
tation wird entsprechend der begrenzten Zeit und Ressourcen
nicht ,perfekt”, dafiir aber erweiterungsfahig sein - z.B. durch
die Module Waldameisen Il und Ill. Gut ist, wenn ein Forster
oder anderer Experte als Auskunftsperson telefonisch in dieser
Phase erreichbar ist.

Auswertung: Die Auswertung im Raum mit der Ausstellung
kann z.B. mit folgenden Fragen gestaltet werden:

- Wie war es, eine Ameise zu sein?

- Wie hat die Kommunikation funktioniert?

- Welche Arbeitsteilung hat sich bewahrt?

- Wo fehlt in der Prasentation noch etwas?

Hinweise zur ,Ameisenstrategie”: Waldameisen leben in fes-
ten Nestern. In einem Radius um dieses Nest bewegen sich die
Arbeiterinnen des Ameisenvolkes, um Futter zu beschaffen. Das
Futter tragen sie in ihren Bau. Andere Ameisen bleiben im Nest.
Sie bereiten die Nahrung auf, putzen den Bau und fiittern die
Nachzucht. In dhnlicher Weise sollen die Schiiler(innen) eine
Arbeitsteilung in der Klasse fiir das Ausstellungsprojekt festle-
gen. Im Klassenzimmer (Ameisennest) sitzen dann z.B. Gruppen,
die die eingehenden Informationen ordnen und die Prasentati-
on aufbauen. Andere Schiiler schwarmen aus, um z.B. im Inter-
net zu recherchieren, den Forster zu befragen, einen Biologen
anzurufen, in der Bibliothek nach Information zu suchen. Das
eingehende Material wird gepriift und die Jager mit speziellen
Auftrdgen wieder ausgeschickt - je nachdem, was noch fehlt.
Natiirlich kénnen sich die Jdger auch untereinander auf dem
Weg verstandigen, wenn sie eine gute ,Futterstelle” - sprich
Informationsquelle - gefunden haben. Die Prasentation soll
folgende Fragen beantworten:



Teilaufgaben, Infostationen

Welche Ameisenarten gibt
es in deutschen Waldern?
(Namen, Lebensraum...)

Hinweise zur Prasentation

Bilder und Texte zu den
Ameisenarten auf einer
Stellwand arrangieren. Die
Bilder konnen Ausdrucke,
Kopien oder auch selbst ge-
malt sein.

Wie wohnen Ameisen? Bil-
det einen Ameisenhligel fir
die Ausstellung ab. Sucht
zusatzliche Informationen:
Woraus bestehen Ameisen-
hiigel? Wie groB sind sie?
Wie funktioiniert die Klima-
tisierung?

Bilder, Querschnitt, Material,
GroBe von Ameisennestern
auf einer Stellwand arran-
gieren.

Was fressen Ameisen? Stellt
den Speiseplan einer Amei-

senart zusammen (z.B. rote

Waldameise)

Bilder und Texte zur Amei-
sennahrung auf einer Stell-
wand zusammenstellen.
Vergleiche herstellen.

Welche Tiere fressen Amei-
sen? Wie wehren sich Amei-
sen gegen ihre Fressfeinde?

Hinweise auf die evolutio-
nare Stellung der Ameisen
aufnehmen.

Welche Rolle spielen Amei-
sen fiir die Forstwirtschaft?
Welchen Nutzen und wel-
chen Schaden kénnen Amei-
sen stiften?

Ameisen sind Naturschiitzer,
konnen aber auch groBe
Schéden anrichten...

Ameisen halten Haustiere!
Blattlduse sind die ,Kiihe"
der Ameisen...

Ameisen halten sogar
.Sklaven" (Ameisen anderer
Arten!).

Warum bewegen sich Amei-
sen auf StraBen? Findet
Informationen zur Kommu-
nikation der Ameisen!

Welche Rolle spielen Duft-
stoffe dabei?

Welche Rolle spielen Amei-
sen fiir das Okosystem
Wald? Zeigt die Wechselwir-
kungen zwischen Ameisen
und anderen Lebewesen auf.
Was ist ein Elaiosom?

Zeigt mit Texten und Bildern
auf einer Stellwand, wie
Ameisen ihren Lebensraum
gestalten und beeinflussen.

Wodurch sind Waldameisen
gefdhrdet?

Was tut ein ,Ameisenschutz-
wart"?

Erweiterungen und Variationen

Dieses Modul kann als Grundstufe flir weitere Ameisen-Akti-
vitdten gelten. Die hier gesammelten Informationen werden
in den Ameisen-Modulen Il und Il mit Freilandaktivitaten
erganzt. Dabei wachst die hier angelegte Ausstellung um Na-
turmaterialien und andere Informationen.

Eine interessante Erweiterung ist das Projekt, Ameisen als
Haustiere im Klassenzimmer zu halten.

Links

www.ameise.ch.vu: Ameisen in der Schule - Unterrichtsvor-
schldge

http://members.aon.at/s.pfeiffer/ameisen.htm: Guinessbuch
der Ameisenrekorde
www.umwelt.saarland.de/1840_11569.htm: Ameisenverbrei-
tungsbericht - Saarland Netzbachtal
www.ameisenschutzwarte.de: Viel Information liber heimische
Ameisen

www.ameisenhaltung.de: Wie man Ameisen im Klassenzimmer
halten und beobachten kann

http://home.tiscalinet.ch/tao/: Sehr ausfiihrliche Ameisensei-
ten

Literatur und Materialien

Film: Eine Ameise kommt selten allein (1990), 30 min, Buch
und Regie: K.-H. Kéfer, Produktion: Studio-TV, Berlin im Auftrag
des ZDF, Redaktion: Martina Arnold und Margrit Lenssen
Film: Ants - Alles liber Ameisen, DISCOVERY CHANNEL VHS,
Bezug liber www.new-project-shop.de

A. Klein: Der Ameisenlehrpfad in Nonnweiler-Kastel (Saarland),
Ameisenschutz aktuell, Heft 4, 2003, S. 116 -117

A. Triphaus: Die Rote Waldameise - Biologie und ihre Bedeu-
tung fiir den Naturschutz sowie Experimente fiir den Schul-
unterricht, Hausarbeit zur 1. Staatspriifung flir das Lehramt an
Grund-, Haupt- und Realschulen, Hochschule Vechta, 7/2002,
145 S.
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Modul 11

Auf der StraB3e der Waldameisen Il -
Outdoor

Thema und Lernziele

Die Okologie des Waldes wird am Beispiel der Ameisen, ih-
rer Nahrungs- und Lebensraumbeziehungen erschlossen. Im
spielerischen Nachempfinden des Ameisenstaates und seiner
Selbstorganisation werden experimentelle Erfahrungen in der
gemeinsamen Projektgestaltung und Problembewiltigung ge-
sammelt. Das Modul fordert Offenheit fiir neue Perspektiven
und Organisationsformen, sowie das Bewusstsein fiir 6kologi-
sche Dependenz im sinnlichen Naturerleben.

Voraussetzungen:

- Schreibzeug (Klemmbrett) fiir jeden Teilnehmer

- Digitalkamera, PC, Drucker

- MD- oder Kassettenaufnahmegerat

- Eimer, Tiiten zum Sammeln von Naturmaterialien

- Stellwénde, Papier

- Tische, Glasvitrine, Terrarium oder Holzbrett und Plastikfolie fiir
Nachbildungen des Lebensraums

- Evtl. Terrarium fiir die Ameisenhaltung

Zeitbedarf:

- 2 Unterrichtsstunden fiir Einstieg und Exkursionsplanung
- 2 Unterrichtsstunden Exkursion

- 2 Unterrichtsstunden fiir Aufbereitung und Auswertung
- 2 Unterrichtsstunden zur Présentationserstellung

- 2 Unterrichtsstunden Présentation

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung
- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie — Okosystem Wald
- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

Ablauf

In Ameisenmanier verfolgen Schiiler auf einer Exkursion im
Wald Auftrdge zum Thema Waldameisen. Dabei tragen sie als
.Beute" Anschauungsmaterial und reale Eindriicke und Infor-
mationen zusammen und erstellen daraus Beziehungsgeflechte
der Ameisen im Okosystem Wald. Neben der Gkologischen
Einbindung der Waldameisen wird die Kommunikation in der
Projektgestaltung thematisiert. In der Prasentation kann an das
Modul ,Auf der StraBe der Waldameisen I" angekniipft wer-
den. Die hier erarbeiteten Sachinformationen werden dann um
Naturmaterialien und Erfahrungen aus der Ameisenexkursion
erganzt.

Einstieg: Ein Film (siehe Materialienliste) oder das vorausge-
hende Modul ,Auf der StraBe der Waldameisen I"
Arbeitsauftrag: Informationen und Naturmaterialien zum The-
ma ,Ameisen im Wald" sammeln und eine Ausstellung daraus
erstellen
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Auswertung: Wie war es, eine Ameise zu sein? Wie habt ihr
euch organisiert, eure ldeen ausgetauscht und eingebracht?

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einstieg in das Thema - Exkursionsplanung: Zur Vorbereitung
der Exkursion wird ein sachkundiger Fiihrer (z.B. der Férster)
gewonnen, der die lokalen Ameisen und ihr Vorkommen im
Wald kennt.

In der Klasse wird das Thema Ameisen vorher schon eingefiihrt.
Ein Film oder ein Besuch im Zoo weckt das Interesse an den
Ameisen. Oder das Modul ,Auf der StraBe der Waldameisen I"
ist bereits vorausgegangen. Dann kann zu Beginn gleich die
Arbeitsstrategie der Treiberameise behandelt werden. Der Film
JAnts" zeigt Treiberameisen, jedoch lassen sich auch Textaus-
ziige gut zur Veranschaulichung ihrer interessanten Jagd- und
Kommunikationsstrategie verwenden. Der untenstehende Text
zu den Treiberameisen dient als Einstieg. Die anschlieBende
Frage und Diskussion ,Welche Vor- und Nachteile hat die
Lebensweise der Wanderameisen gegeniiber der sesshaften
Lebensweise einheimischer Arten?" sensibilisiert fiir dkologi-
sche Zusammenhdnge und fiir verschiedene Projektstrategien
gleichermaBen.

Mit der Ankiindigung ,Um fiir unsere Ausstellung Material
und Informationen zu sammeln, werden wir eine Exkursion
zu den Waldameisen unternehmen - und dabei vorgehen, wie
die Wanderameisen" wird die Strategiediskussion eingeleitet.
Ziel der Exkursion ist es, Informationen und Materialien fiir die
Ausstellung ,Auf der StraBe der Waldameisen” zu sammeln.
Dazu wird der untenstehende Gruppen-Arbeitsauftrag sowie
die Expertenfragen fiir die Kleinteams an die Klasse ausgeteilt
und besprochen.

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Die Exkursion: Jeder Schiiler erhalt die beiden Checklisten
fir die Ameisenexkursion. Die Checklisten werden von allen
bearbeitet. Die Bearbeitung der Projektauftrdge kann dabei
in Kleingruppen geschehen (2-4 Schiiler), die von Lehrperson
und Exkursionsleitung angeleitet und unterstiitzt werden. Das
Sammeln von Naturmaterialien wie Nestbaumaterial, Ameisen-
nahrung etc. fiir die Ausstellung erfolgt am besten getrennt von
der Ameisenbeobachtung, z.B. auf dem Heimweg. Um die Amei-
sengerdusche mit einem MD-Recorder aufzuzeichnen, muss fiir
ein paar Minuten absolute Stille herrschen.

2. Material aufbereiten und den Stationen der Ausstellung
zuordnen: Zuriick in der Schule (oder dem Schullandheim)
werden die Checklisten ausgewertet und das mitgebrachte Ma-
terial den Ausstellungsstationen zugeordnet (siehe Prasentati-
ons-Checkliste). Zu jeder Station (ca. 10 Stellwande mit Uber-
schriften) wird eine Arbeitsgruppe gebildet, die ihr Material
dazu aufbereitet, bei anderen Gruppen Informationen einholt,
kurze Texte daraus verfasst und Zeichnungen anfertigt und die-
se als Poster darstellt. Digitale Bilder werden ausgedruckt und



die Naturmaterialien werden entsprechend arrangiert.

Tipp: Bei einem Besuch auf dem Ameisenlehrpfad Nonnwei-
ler-Kastel kann man sich fiir die eigene Ausstellung inspirieren
lassen!

Treiberameisen

Die in Siid- und Nordamerika, aber auch in Afrika lebenden
Treiberameisen ziehen als riesiges Heer los, um Nahrung zu
erbeuten — manchmal bis zu 20 Mio. Tiere. Dabei fressen
sie alles, was nicht fliehen kann bzw. schaffen es zu ihrem
tempordren Nest. Treiberameisen werden auch als Wan-
derameisen bezeichnet, denn sie leben als ganzes Volk auf
der Wanderschaft. An einem einzigen Tag konnen sie liber
50.000 Tiere (meist Insekten) erbeuten. Die vorauslaufenden
Jager legen Duftspuren fiir nachfolgenden Transportamei-
sen — Arbeiterinnen schleppen die Konigin und die ganze
Kinderstube mit. Kein anderes Lebewesen kann sie aufhal-
ten. Wenn Wanderameisen in die Hauser der Menschen
eindringen, verlassen die Bewohner ihr Heim und wohnen
bei Nachbarn, bis sich die Ameisen wieder verzogen haben
- bei der Riickkehr enthalt das Haus zwar nichts Essbares
mehr, ist dafiir aber auch ungezieferfrei.

Auswertung: Die Auswertung im Raum mit der fertigen Aus-

stellung kann mit folgenden Fragen gestaltet werden:
Zur Kommunikation

- Was hat euch im Wald besonders gefallen?

- Wie hat die gemeinsame Arbeit und die Kommunikation
funktioniert?

- Wie ist die Strategie der Treiberameisen im Vergleich zu den
sesshaften Ameisen? Diskutiert die Vor- und Nachteile!

- Wenn ihr an eure Erfahrungen denkt: Wovon hangt es ab,
welche Arbeitsstrategie sinnvoll ist? Erstellt gemeinsam ein
Wirkungsdiagramm!

Zur Okologie
- Warum gibt es in Deutschland keine Treiberameisen?
- Wo fehlt in der Prasentation noch etwas?

Erweiterungen und Variationen

Das Indoor-Modul ,Auf der StraBe der Waldameisen 1" kann als
Grundstufe fiir diese Aktivitdten gelten. Die dort gesammelten
Informationen werden hier durch Freilandaktivitdten erganzt.
Und die bereits angelegte Ausstellung wachst dabei um Natur-
materialien und andere Informationen.

Eine besonders interessante Erweiterung ist das Projekt, Amei-
sen als Haustiere im Klassenzimmer zu halten.

Links

Siehe Modul 11 ,Auf der StraBe der Waldameisen | - Indoor".

Literatur und Materialien

Film: Der Ameisenstaat - Das Jahr der Kleinen Roten Walda-
meise. Die Brutbiologie und Kommunikation der Kleinen Roten
Waldameise (2000), DVD-Video, 33 min, Bestellung bei www.
fwu.de

Film: Eine Ameise kommt selten allein (1990), 30 min, Buch
und Regie: K.-H. Kafer, Produktion: Studio-TV, Berlin im Auftrag
des ZDF, Redaktion: Martina Arnold und Margrit Lenssen
Film: Ants - Alles liber Ameisen, DISCOVERY CHANNEL VHS,
Bezug liber www.new-project-shop.de

A. Klein: Der Ameisenlehrpfad in Nonnweiler-Kastel (Saarland),
Ameisenschutz aktuell, Heft 4, 2003, S. 116 -117

A. Triphaus: Die Rote Waldameise - Biologie und ihre Bedeu-
tung fiir den Naturschutz sowie Experimente fiir den Schul-
unterricht, Hausarbeit zur 1. Staatsprifung fiir das Lehramt an
Grund-, Haupt- und Realschulen, Hochschule Vechta, 7/2002,
145 S.

Exkursionsfragen fiir die Ameisenbeobach-
tung - Auftrag an alle

Neben den Spezialauftragen fiir die Teams gibt es Auftrage fiir
alle: Betrachtet Ameisen in ihrem natiirlichen Lebensraum und
notiert eure Beobachtungen!

Verhaltensregeln am Ameisennest: Lange Hose, geschlossene
Schuhe tragen und die Hose in die Socken stopfen. Direkt am
Nest verteidigen Ameisen sich. Deshalb in der Nahe des Nestes
vorsichtig bewegen, Ameisen mdglichst wenig stéren, nicht rei-
zen und zertreten. In groBerer Entfernung zum Nest verstecken
sich die Ameisen bei Erschiitterung. Wenn man sich ein paar
Minuten ruhig verhdlt, kommen sie wieder hervor. Um Ameisen
genau zu betrachten, kann man ein Exemplar fangen.

Das Ameisennest:

- Wenn man am Ameisennest ganz still ist, hort man ein leises
prasselndes Gerdusch, das die Ameisen beim Laufen erzeu-
gen.

- Welche Form hat der Bau? Skizze anfertigen!

- Aus welchem Material ist er gebaut?

- Beschreibung des Standortes (Baumarten, Sonneneinfall etc.);
Karte erstellen!

Die AmeisenstraB3e:

- Experiment: Legt ein Blatt Papier fiir etwa 10 Minuten in eine
AmeisenstraBe. Dreht es danach um 90 Grad. Was passiert?

- Was transportieren Ameisen?

- Was wird zum Nest hin- und was wird weggetragen?

- Wie werden die Gegenstande transportiert?

- Wohin fiihrt die Ameisenstrale?

- Gibt es Ameisen, die die StraBe pflegen?

- Welche Baumarten werden belaufen?

- Welche Entfernung haben die Biume zum Nest?

- Unterscheiden sich die aufsteigenden von den absteigenden
Ameisen? (Wenn ja, wie?)

- An niedrigen Bdumen und Strduchern kann man Ameisen
beim Besuch der Blattlauskolonien beobachten. Was passiert
dabei?
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Exkursionsfragen fiir die Ameisenbeobach-
tung - Spezialauftrage fiir die Teams

Exkursionsstrategie - Der Beutezug der Treiberameisen:
Treiberameisen ziehen als riesiges Heer los, um Nahrung zu
erbeuten. In ihrem gemeinsamen Vormarsch sind sie gut or-
ganisiert. Ubertragen auf eure Klasse bedeutet das: Alle ziehen
gemeinsam los, um die Aufgaben zu erledigen. Doch jemand
muss auch den Uberblick behalten - iiberlegt gemeinsam, wie
ihr auf der Exkursion sicherstellt, dass alle Aufgaben erledigt
werden konnen. Eine Mdglichkeit dazu ist, die Arbeitsteilung
vorher festzulegen. Dabei hilft euch ein Plan. Bildet also Teams,
die jeweils einen Spezialauftrag bearbeiten und uberlegt, was
ihr braucht, um euren Auftrag auszufiihren.

Welche Ameisenarten gibt es in deutschen Wildern?
Fotografiert die heimischen Ameisen und ihren Lebensraum.
Fertigt Zeichnungen der gefundenen Exemplare an. Fragt Ex-
perten oder recherchiert im Internet.

Wie wohnen Ameisen?

Fotografiert die Ameisenhiigel oder zeichnet sie. Sammelt
Material, damit ihr ein Ameisennest in der Schule nachbauen
konnt.

Was fressen Ameisen?

Beobachtet die Ameisen, fragt Experten oder recherchiert im
Internet. Bringt Ameisennahrung fiir die Ausstellung mit (z.B.
tote Insekten, Samen etc.).

Welche Rolle spielen Ameisen fiir die Forstwirtschaft?

Fragt Experten oder recherchiert im Internet: Welchen Nutzen
und welchen Schaden kénnen Ameisen im Wald stiften? Sam-
melt Berichte aus der Region oder eurem Bundesland! Fragt
dazu bei der Forstverwaltung nach!

Kann man Ameisen horen?

Versucht das Gerdusch, das Ameisen machen, auf Tontrdger
aufzunehmen (Kassettenrecorder/MD Recorder). Sucht nach
Mdglichkeiten, es zu verstarken und vorzufiihren.

Welche Rolle spielen Ameisen fiir das Okosystem Wald?
Erkundigt euch nach der 6kologischen Funktion der Waldamei-
sen. Versucht Belege dafiir im Wald zu finden und zu dokumen-
tieren (Fotos)!

Checklistefiirdie Prasentation der Ergebnisse

Thema/Infostation Prisentationstipps

Welche Ameisenarten gibt es
in deutschen Waldern?

Fotografiert die heimischen
Ameisen und ihren Lebensraum.
Fertigt Zeichnungen an. Arran-
giert sie auf der Stellwand.

Wie wohnen Ameisen?

Fotografiert die Ameisenhiigel
oder zeichnet sie. Sammelt
Material, damit ihr ein Amei-
sennest nachbauen kdnnt. Mo-
delliert einen Ameisenhiigel im
Ausstellungsraum. Hangt eure
Karte und Formskizze dazu.

Was fressen Ameisen?

Beobachtet und fragt Experten
und das Internet. Bringt Amei-
sennahrung fiir die Ausstellung
mit (z.B. tote Insekten, Samen).
Prasentiert echte Ameisen-
nahrung auf einem Tisch (mit
Beschriftung)!

Wer sind die Feinde der
Ameisen?

Erarbeitet eine systematische
Darstellung: 1) Fressfeinde,

2) Krankheiten, 3) Der Mensch,
4) Naturrdumliche und klimati-
sche Grenzen

Welche Rolle spielen
Ameisen in der Wald- und
Forstwirtschaft?

Interview mit Experten, Forst-
leuten!

Kann man Ameisen horen?

Versucht das Gerausch,

das Ameisen machen, auf
Tontrager aufzunehmen
(Kassettenrecorder/MD- Recor-
der). Richtet eine Audiostation
ein, an der man das Gerdusch
der Ameisen abspielen und
abhdren kann (Kopfhohrer)!

Kénnen Ameisen sprechen?
Sind Ameisen intelligent?

Wie verstandigen sich Ameisen?
Stichworte: 1) Duftstoffe,
2) Fiihler, 3) Schwarmintelligenz

Warum bewegen sich Amei-
sen auf StraBen?

Verfolgt eine StraBe. Wohin
fiihrt sie? Beobachtet, was auf
der AmeisenstraBe passiert und
wie sich die Ameisen verstandi-
gen. Macht dazu verschiedene
Experimente.

Schwarmintelligenz: Der Ameisenstaat funktioniert ohne zentrale Instanz

Das ganze Leben in einem Ameisenstaat lduft vollig geregelt und ohne gréBere Zwischenfélle ab. Und das, ohne dass eine
libergeordnete Instanz die verschiedenen Aktivitaten koordiniert oder dirigiert. Durch die Interaktion zwischen den einzelnen
Individuen und die zahlreichen einfachen Handlungen, die die Tiere ausfiihren, kénnen sie selbst komplexe Probleme |6sen.

Diese besondere Art der Intelligenz, die von Forschern auch als Schwarmintelligenz bezeichnet wird, gibt es nicht nur bei
Ameisen, sondern auch bei Termiten, Bienen, Wespen oder Hummeln. Sie werden deshalb von den Wissenschaftlern auch als

soziale Insekten bezeichnet.




Modul 13

Auf der StraBBe der Waldameisen Il -
Befragung

Thema und Lernziele

In der Auseinandersetzung mit Werthaltungen gegeniiber den
Ameisen werden eigene Wertanschauungen reflektiert. Das
selbst erarbeitete Gkologische Sachwissen iiber Ameisen (aus
den Modulen ,Auf der StraBe der Waldameisen I/11") wird in ei-
nen gesellschaftlichen Kontext gestellt. Das Modul starkt kom-
munikative Kompetenz, Empathie und integriertes Handeln.

Voraussetzungen:

- PC, Drucker

- MD- oder Kassettenaufnahmegerat
- Digitalkamera

- Stellwénde, Papier

Zeitbedarf:

- 2 Unterrichtsstunden fiir Einstieg und Arbeitsplanung

- 2 Unterrichtsstunden fiir Fragebogengestaltung, Interviewanleitung

- 2 Unterrichtsstunden fiir Befragung (kann auch als Hausaufgabe
vergeben werden)

- 2 Unterrichtsstunden fiir die Auswertung

- 2-3 Unterrichtsstunden zur Prasentationserstellung und Fiihrung

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung
- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Deutsch 5, 6: Umgang mit Texten und Medien - Fabel

- Biologie 6 ERS: Tiere und Pflanzen im Lebensraum Wald

- Evang. Religion 8 ERS: Mensch - Natur - Gott

Ablauf

Schiiler sammeln - ,fleiBig und intelligent wie die Ameisen" -
Meinungen und Haltungen zu Ameisen durch eine Befragungs-
aktion. Dabei tragen sie als ,Beute” ein 6kologisches Wertebild
zusammen und erarbeiten daraus ein allgemeines Wertebild zur
Natur in unserer Gesellschaft. Die Reflexion eigener, dkologi-
scher Werthaltungen ist dabei unvermeidlich und ausdriicklich
erwiinscht.

Einstieg: Ein Film oder die Lektiire eines Textes (siehe unter

Literatur und Materialien)

Arbeitsauftrag:

- Projektplanung, Fragebogenerstellung

- Befragung von Passanten, Aufbereiten des Materials als Text

- Reflexion: Wie kdnnten Ameisen die Menschen sehen? ,Aus-
sagen” von Ameisen erfinden

- Prasentation der Texte mit passendem Bildmaterial in der
Ausstellung ,Auf der StraBe der Waldameisen"

Auswertung: Wie war es, die Aussagen zu den Ameisen zu

sammeln? Wie war es, sich in die Ameisenperspektive zu ver-

setzen? Seht ihr den Wald dadurch anders?

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Vorbereitung und Einstieg in das Thema: Sind die beiden
Module ,Auf der StraBe der Waldameisen I/Il" vorausgegangen,
ist ein aufwandiger Einstieg nicht notwendig - jedoch kénnen
okophilosophisch orientierte Texte und Filme eine besondere
Bereicherung sein. Als Anregung kann der Film ,Phase V" die-
nen oder auch der Roman ,Die Ameisen” von Bernhard Werber.
Fiir beide Medien eignet sich der Deutschunterricht. Die Frage,
die sich im Anschluss stellt, konnte lauten: ,Wie sehen wir
Ameisen? Wie kdnnte ein ,Ameisenvolk” die menschliche Ge-
sellschaft in Bezug auf 6kologisches Handeln sehen?”

Um das herauszufinden, werden in diesem Modul zwei Arbeits-

auftrage vergeben. Es gilt herauszufinden:

- Was denken und wissen die Menschen iiber Ameisen?

- Was kdnnten Menschen im Zusammenleben und im Umgang
mit der Natur von Ameisen lernen?

Im ersten Teil geht es also darum, die 6ffentliche Meinung be-
ziiglich der Ameisen zu erforschen. Das geschieht mittels einer
Befragungsaktion.

Im zweiten Teil versetzen sich die Schiilerinnen und Schiiler
in die 6kologische Position der Waldameisen dem Menschen
gegeniiber. Dabei werden den auf der StraBe gesammelten Aus-
sagen die ,Statements" von Ameisen gegeniibergestellt.

Der Ubergang zur Arbeitsphase erfolgt durch das Austeilen der
Arbeitsauftrage und mittels der Frage: ,Wo kdnnt ihr Leute
treffen, die euch etwas zum Thema Ameisen sagen konnen?"
Die Antworten werden an der Tafel gesammelt, z.B.: FuBgan-
gerzone, Wanderparkplatz am Wald, Mitschiiler und Lehrer auf
dem Pausenhof, der Forster, der Gartenbaumarkt (Abteilung
Schidlingsbekdmpfung), die Eltern und Verwandten zu Hause...

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Arbeitsgruppen bilden: Teams von 2 bis 3 Schiilern wéhlen
aus den genannten Orten einen Schwerpunkt fiir ihre Befra-
gung aus.

2. Fragebogen gestalten — Interviews vorbereiten: Die Teams
formulieren Fragen fiir ihre Interviews und planen den Ablauf
ihrer Befragung (Ort, Zeit, Technik, Protokoll und gruppeninter-
ne Arbeitsteilung)

3. Befragung durchfiihren: Die Gruppen beziehen Stellung
an den Orten ihrer Befragung und sammeln innerhalb einer
bestimmten Zeit (z.B. 1-2 Std.) Aussagen zu Ameisen im All-
gemeinen und zu Waldameisen im Besonderen. Die Antworten
werden entweder schriftlich notiert oder auf MD aufgezeich-
net. Falls jeder Gruppe eine Digitalkamera zur Verfligung steht,
konnen die Interviewpartner auch fotografiert werden, was die
Prasentation lebendiger macht.

4. Material aufbereiten

Die Interviewaufzeichnungen werden in der Klasse (Gruppen-
raum) von den Teams ausgewertet, so dass jede Gruppe etwa
5 bis 10 verschiedene Aussagen auf einer Posterwand unterei-
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nander schreiben oder mit PC geschriebenen Text aufhdngen
kann (evtl. mit Bildern). Dazu tiberlegt jede Gruppe, zu welchen
Aussagen sie etwas formulieren méchte. Das kann Zustimmung,
Ergdnzung, Richtigstellungen oder Widerspruch beinhalten.

5. Prasentation: Die Stellwdnde mit den Aussagen, Bildern und
Kommentaren werden zur bereits vorhandenen Ameisenaus-
stellung gestellt oder als eigene Ausstellung aufbereitet.

Auswertung: Die Auswertung des Projekts erfolgt in der ge-
samten Klasse im Raum mit der Ausstellung.
Wie war es, die Aussagen zu den Ameisen zu sammeln?
Wie war es, sich in die Ameisenperspektive zu versetzen? Seht
ihr den Wald und die Ameisen dadurch anders?

Anleitung fiir die Interviews

Ameisen leben mit uns - nicht nur im Wald, sondern auch im
Park, im Garten, im und am Haus und in der Schule. Was wissen
wir liber Ameisen? Wie stehen wir ihnen gegeniiber in unse-
rem gemeinsamen Lebensraum? (Auftrag 1) Und was wissen
Ameisen dabei liber den gemeinsamen Lebensraum, was wir
maglicherweise nicht wissen? (Auftrag 2)

Auftrag 1: Bringt in Erfahrung, wie die Menschen liber Amei-
sen denken. Uber die Ameisen im Wald, aber auch tiber Amei-
sen im Allgemeinen. Haltet die Antworten fest und fasst sie in
knappen Aussagen so zusammen, dass sie auf Postern prasen-
tiert werden kdnnen.

Die einzelnen Arbeitsschritte sind:

- Bildet Gruppen (2-3 Schiiler) und wihlt einen Ort fiir eure
Befragung (z.B. Schule, Elternhaus, Garten- oder Baumarkt,
FuBgangerzone). Sprecht euch mit den anderen Gruppen ab,
damit ihr nicht die gleichen Leute fragt!

- Fragebogen erstellen: Was wollt ihr erfahren? Formuliert
einige anregende Fragen.

Die Interviews werden auf Tontrdger aufgezeichnet oder
gleich mitgeschrieben: Notizen wahrend des Gesprachs ma-
chen - Antworten in den Fragebogen eintragen. Tipp: Uber-
legt euch beim Interview eine Arbeitsteilung: Wer stellt die
Fragen, wer protokolliert, wer fotografiert?

Macht wenn mdglich Fotos bei der Arbeit - wenn eure Ge-
sprachspartner es erlauben, am besten von ihnen und auch
von euch. Macht euch auch Notizen dariiber, wie es euch in
den Gesprachen erging und was ihr beobachtet habt.

Nach der Befragung verschafft ihr euch einen Uberblick
tber die Aussagen, die ihr gesammelt habt. Ordnet sie, so
dass ihr seht, welche zusammengehdren, doppelt oder mehr-
fach sind. Trefft eine Auswahl. Ubrig bleiben sollten ca. 10
Aussagen, die ihr (zusammen mit den Fotos) auf einer Pos-
terwand prasentiert.

Auftrag 2: Stellt euch vor, ihr seid Ameisen, die etwas uber die

Lebensweise der Menschen sagen. Gebt aus Sicht der Ameisen

Auskunft zu folgenden Fragen:

- Warum gibt es Menschen auf dieser Erde?

- Was ist der Lebensraum der Menschen und wie nutzen sie
ihn?

42

- Mégen die Menschen Ameisen - oder wie ist ihr Verhaltnis?

- Welche Erfahrungen kann man als Ameise im Wald mit Men-
schen machen?

- Was kénnten die Menschen von den Ameisen lernen?

Schreibt diese Statements auf und klebt sie zusammen mit den
gesammelten Aussagen auf. lhr kdnnt selbst gezeichnete Kon-
terfeis der ,sprechenden” Ameisen dazu anfertigen.

Tipp: Als Sonderaufgabe kann eine Gruppe die Medienrecherche
zum Image der Ameisen in unserer Gesellschaft libernehmen.
Dazu werden Comics, Geschichten, Filme, Fabeln etc. daraufhin
analysiert, welches Bild von der Ameise unsere Gesellschaft hat
-z.B.in der Fabel von der fleiBigen Ameise und der faulen Grille.
Dabei kann man unter anderem im Internet nach Informationen
suchen oder auch die Deutschlehrerin fragen. Texte und Bilder
dazu werden auf einem eigenen Poster prasentiert.

Praktische Hinweise: Wenn ihr euch fiir einen Ort zur Befra-

gung entscheidet, gilt es ein paar praktische Dinge zu beach-

ten.

- Wann trefft ihr dort Leute an? Z.B. Waldspazierganger an Wo-
chenenden, in Baumarkten zu den Geschiftszeiten...

- Welche Leute trefft ihr dort? Wie sprecht ihr sie an?

Interview-Leitfaden: Was wissen Sie von
Ameisen?

Denkt euch Fragen aus. Was mochtet ihr von den Men-
schen, die ihr befragt, wissen? Wie kénnt ihr herausbekom-
men, welche Meinungen und welches Wissen die Menschen
tiber die Ameisen haben? Der folgende Leitfaden gibt dazu
Anregungen, die ihr durch eigene Ideen ergénzen kdnnt.

Angaben zum Interview
Datum:

Ort:

Name der Interviewer:

Fragen zu Erfahrungen
Welche Erfahrungen haben Sie mit Ameisen? Kénnen Sie sich
an ein Erlebnis mit Ameisen erinnern?

Fragen zur Einstellung
Wie wiirden Sie ihre Einstellung gegeniiber Ameisen be-
schreiben?

Fragen zur Okologie

Wissen Sie, was Ameisen im Wald fressen?

Kennen Sie die natiirlichen Feinde der Ameisen?

Die rote Waldameise steht unter Naturschutz. Wissen Sie
warum?

Wodurch sind die Waldameisen gefahrdet?

Welche Ameisenarten kennen sie?

Angaben zum Interviewpartner
Name:

Wohnort:

Alter:

Beruf:




- |hr braucht eine Einleitung. Z.B.: ,Guten Tag, im Zusammen-
hang mit einem Unterrichtsprojekt an unserer Schule machen
wir eine Umfrage zu Erfahrungen mit Ameisen. Diirfen wir
Ihnen dazu ein paar Fragen stellen?”

- Fiir jedes Gesprach solltet ihr einen extra Fragebogen benut-
zen, den ihr auf einem Klemmbrett einspannt und wahrend
des Gesprachs ausfiillt.

- Wichtig: Das Gespréch sollte kurz sein. Es geht um spontane
AuBerungen und Aussagen, die ihr auch in wenigen Minuten
bekommen kénnt. lhr misst euch nicht auf Diskussionen
einlassen!

Links

www.mal.ch/context/data/file_3d5be_Interview-technik.
html: Website zur Interviewtechnik

Weitere Links siehe Modul 11 ,Auf der StraBe der Waldameisen
| - Indoor".

Literatur und Materialien

Film: Der Ameisenstaat - Das Jahr der Kleinen Roten Wald-
ameise. Die Brutbiologie und Kommunikation der Kleinen
Roten Waldameise (2000), DVD-Video, 33 min, Bestellung bei
www.fwu.de

Film: Eine Ameise kommt selten allein (1990), 30 min, Buch
und Regie: K.-H. Kafer, Produktion: Studio-TV, Berlin im Auftrag
des ZDF, Redaktion: Martina Arnold und Margrit Lenssen
Film: Ants - Alles liber Ameisen, DISCOVERY CHANNEL VHS,
Bezug liber www.new-project-shop.de

Film: Phase IV (1974), FSK: ab 12, Regisseur: Saul Bass, 81
min

B. Werber: Die Ameisen, Heyne, 1995, 6. Auflage
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Modul 14

Ich denke, ich bin...

Thema und Lernziele

Das Modul (bt die miindliche Sprachkompetenz und Analy-
sefdhigkeit in sozialer Interaktion: Die Schiiler vertreten eine
subjektive Meinung und erfahren so am Beispiel Wald wie kom-
plex gerechte und nachhaltige Entwicklungsprozesse sind. Die
Vernetzung von okologischen, wirtschaftlichen und soziokul-
turellen Interessen am Wald erfordern einen interdisziplindren
und vielseitigen Denkansatz. Dabei werden zukunftsorientierte
Perspektiven entwickelt.

Voraussetzungen:

- Kopien der Beispiele aus Modul 2 (,Holzwege") oder Erstellung
eigener Rollenvorlagen

- Schreibzeug

- fiir die Diskussion: Material fiir Visualisierung und Namensschilder
(Tafel, Plakatpapier, Moderationskarten)

- Lehrperson: Sollte sich mdglichst zurlickhalten und den Schiilern
viel Eigenaktivitat liberlassen

Zeitbedarf:

- 8 Unterrichtsstunden

- Die Diskussion und die Auswertung sollten mdglichst direkt oder
zeitnah aufeinanderfolgen

Lehrplanbezug:

- Biologie 5, 6: Pflanzen in ihrem Lebensraum

- Biologie 6: Lebensraum Wald

- Biologie 7: Okosystem Wald

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Deutsch: Journalistische Texte, Rezeptions- und Ausdrucksfahigkeit
- Evang. Religion 7 ERS: Die Schopfung in der Hand des Menschen

- Sozialkunde 8: Wir und unsere Gemeinde

- Sozialkunde 9: Grundziige politischen Lebens

Ablauf

Die Schiiler versetzen sich in die Rolle von Vertretern verschie-
dener Interessensgruppen im Bereich ,Wald" Ausgehend von
authentischen Beispieltexten diskutieren sie unterschiedliche
menschliche Standpunkte und Nutzungsweisen rund um den
Wald. Auf diese kommunikative, spielerische Weise lernen sie
Kernthemen der Waldnutzung kennen und konnen ihren per-
sonlichen Standpunkt reflektieren.

Einfiihrung: Texte zu verschiedenen Waldnutzungsthemen
lesen und in Kleingruppen Argumente und Rollenverteilung
klaren (Beobachter, Diskussionsteilnehmer und Moderatoren)
Rollenspiel: Diskussion der Interessensvertreter liber das Wald-
nutzungskonzept einer Gemeinde

Auswertung: Gesprachsverlauf und Gesprachsinhalte
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Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einstieg: Brainstorming zum Thema: Wozu brauchen wir den
Wald? Was tun wir alles im Wald?

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Teams bilden: Entsprechend der zu besetzenden Positionen
werden Zweier-Teams gebildet plus ein Moderatorenteam. Fiir
jedes Team/jede Rolle gibt es eine Unterlage zum Briefing. Die
zu verteilenden Rollen und Positionen sind:

- Moderatoren

- Hundehalterin und/oder Joggerin

- Landwirte als Energiewirte (Biomassenutzung als neue Per-
spektive nach gekiirzten Zuschiissen)

- Forstexperten des Ministeriums fiir Umwelt (Reduzierung des
SchadstoffaustoBes)

- Parteimitglied (Strom aus dem Wald, fiir Férderung erneuer-
barer Energien)

- Mountainbiker (gemeinsame Nutzung der Waldwege)

- Privatwaldbesitzerin und/oder Gemeindevertreter (Nutzungs-
konzept)

- Biirgerinitiative (gegen den Bau eines Jdgerheims und von
SchieBstanden)

- Verantwortliche des Vereins ,Weiberrevier" (Jagerinnen, die
Offentlichkeitsarbeit betreiben)

- Vertreter des ,Urwalds vor der Stadt" (ein Projekt, Wald ,un-
beriihrt" wachsen zu lassen).

2. Materialien bearbeiten: Jeder Teilnehmer benétigt eine Ko-
pie von ,Nachbars Wald" (siehe unten) und eine Kopie seines
zu bearbeitenden Textes aus den Rollenbeschreibungen. Da die
Texte zu den Rollen realen Quellen entnommen sind, sind die
Informationen nicht immer ausschlieBlich auf die Aufgaben-
stellung bezogen und vollstandig. Daher ist es sinnvoll, dass
erganzende Anhaltspunkte zu den gegebenen Fakten ausdriick-
lich kreativ von den Teams ,hinzugedichtet" werden dirfen.
Argumentationshilfen finden sich auch jeweils im Anschluss an
die Originaltexte zu den Rollen.

Ziel einer jeden Gruppe ist es, sich in die Planungsdiskussion
mit schlagkraftigen Argumenten einzubringen und sich in die
Lage der jeweiligen Interessensgruppe zu versetzen.

3. Moderatoren: Sie sollten sich freiwillig zu dieser verant-
wortungsvollen Aufgabe bereit erklaren. Die Lehrkraft oder
anleitende Person sollte sich mdglichst im Hintergrund halten,
aber als unterstlitzendes Element des Moderatorenteams ver-
starkend eingreifen.

4. Rollen und Aufgabenverteilung innerhalb der Arbeitsgrup-
pen: Die Teams miissen sich darauf einigen, wer in der Diskussi-
on die Rolle des Sprechers und wer die Beobachter-Rolle liber-
nimmt. Die Beobachter unterstiitzen den Sprecher der Gruppe,
indem sie die Aussagen der anderen verfolgen und Wichtiges
mitschreiben. Sie werden in der Pause ihrem Interessensvertre-
ter moglichst hilfreiche Hinweise geben. Der Sprecher ist dafiir



verantwortlich, die vorher in der Gruppe notierten Aussagen zu
vertreten und sich soweit wie mdglich daran zu halten.

5. Diskussion: Ziel der Diskussion ist es, eine gemeinsame Em-
pfehlung auszusprechen. Es sollte also ein Konsens gefunden
werden, in dem die einzelnen Positionen enthalten sind. Da die
Aufgabe sehr anspruchsvoll ist, sollten nicht zu hohe Erwartun-
gen an das sachliche Ergebnis gestellt werden.

Auswertung - Ich denke, ich bin...: Die Beobachter stellen
zundchst ihre Eindriicke dar. Sie erfiillen diese Aufgabe, ohne
jemanden schlecht zu machen oder anzugreifen!
- Wie verlief das Gesprach?

Welche Probleme und welche Starken gab es?

Die Akteure besprechen daraufhin kurz in den Teams ihre Ein-

driicke aus dem Rollenspiel. Sie kdnnen sich beispielsweise an

folgenden Fragen orientieren:

- Wie hast du deine Rolle erlebt? Wie hast du dich gefiihlt?

- Was wiirdest du dir von den anderen fiirs ndchste Mal wiin-
schen?

- Was kannst du zu einem produktiven Verlauf noch beitra-
gen?

- Was hast du aus dieser Aktion fiir dich mitnehmen kénnen?

Je ein Mitglied der Kleingruppe berichtet die ,Ergebnisse” des
Gesprachs anschlieBend im Plenum.

Erweiterungen und Variationen

Die Diskussion erhdlt noch mehr reales Gewicht, wenn sie in
Kooperation mit lokalen Interessensvertretern gefiihrt wird.
Dabei kdnnen je 1-2 Schiiler sich mit einem Teilnehmer abspre-
chen und ihn unterstiitzen - durch Wortbeitrdge, aufbereitete
Materialien oder Hintergrundinfos.

Links

www.umwelt.saarland.de/1824.htm: Ubersicht kommunaler
Agendagruppen im Saarland

www.agenda-schulen.de: Agenda 21 in Schulen
www.saarpfalz-kreis.de/buergerservice/leistungen/1082.htm:
Institutionen, Ansprechpartner und Informationen fiir den
Saarpfalzkreis, auch fiir Umweltthemen

Literatur und Materialien

M. Ryser: Waldwerkstatt - Auftrage zum Thema Wald auf der
Oberstufe mit Infos und praktischen Arbeitsvorschldgen fiir
drinnen und drauBen zur selbststandigen Schiilerbearbeitung,
Zytglogge Verlag, 1995, 2. Auflage

Nachbars Wald - Hinweise fiir das Rollenspiel

Versetzt euch in folgende Situation: Eine Gemeinde namens
.Waldverplaningen" hat vor kurzem zwei mittelgroBe Waldgebiete
mit Laub- und Nadelmischwald gekauft. Sie wird demnéachst liber
die Nutzung dieser Waldgebiete entscheiden. Ihr bekommt nun
unterschiedliche Texte mit Beispielen fiir Ansichten und Wiinsche
verschiedener Menschen zum Thema ,Wald". Bereitet in einem Ge-
sprach mit den anderen Interessenvertretern eine Empfehlung fiir
die Entscheidungsberechtigten vor: Wie soll mit den Waldgebieten
umgegangen werden, was soll geschehen? Diskutiert liber eure
Standpunkte und macht eine gemeinsame Empfehlung als Wald-
Nutzer-Gremium fiir ein Nutzungskonzept ,Neue Waldgebiete
Waldverplaningen®.

1. Einteilung in kleine Teams - Die folgenden Positionen sind zu
vergeben:

- Moderatoren

- Hundehalterin und/oder Joggerin

- Landwirte als Energiewirte (Biomassenutzung als neue
Perspektive nach gekiirzten Zuschiissen)

- Forstexperten des Ministeriums fiir Umwelt (Reduzierung
des SchadstoffaustoBes)

- Parteimitglied (Strom aus dem Wald, fiir Férderung erneuer-
barer Energien)

- Mountainbiker (gemeinsame Nutzung der Waldwege)

- Privatwaldbesitzerin und/oder Gemeindevertreter (Nut-
zungskonzept)

- Biirgerinitiative (gegen den Bau eines Jdgerheims und von
SchieBstznden)

- Verantwortliche des Vereins ,Weiberrevier" (Jagerinnen, die
Offentlichkeitsarbeit betreiben)

- Vertreter des ,Urwalds vor der Stadt” (ein Projekt, Wald
Lunberiihrt" wachsen zu lassen).

2. Jeder liest sich seinen Text in Ruhe durch. Die Texte beschreiben
reale Situationen (meist aus dem Saarland).

3. Versetzt euch in die Lage der beschriebenen Person oder Grup-
pe und Uberlegt, welche Sichtweise und Absichten sie haben
konnte(n).

4. Sucht die Informationen aus dem Text heraus, die eurer Mei-
nung nach wichtig sind.

5. Bereitet euch auf ein Gesprach mit Vertretern von verschie-
denen Ansichten vor. Der Text gibt euch dazu Hinweise und
Anregungen. Ergdnzt und erweitert sie nach euren Ideen und
Vorstellungen. Haltet die Argumentationen in Stichpunkten
schriftlich fest. Uberlegt euch dabei

- wie ihr den anderen eure Ziele und ihre Vorteile (begriindet)
erklart

- was euch wichtig ist

- wie ihr flir euch negative Entwicklungen vermeiden kdnnt
- was sollte nicht passieren?

- welche Punkte ihr fiir ein Waldnutzungskonzept vorschlagt

- ob es Ubereinstimmungen mit anderen Interessensgruppen
gibt

- auf welche Kompromisse ihr euch einlassen konntet

- welchen Sprachstil ihr fiir die Diskussion anstreben wollt,
um maglichst wirksam zu sprechen ,Der Ton macht die
Musik").

Wichtig: Jeder vertritt dabei den subjektiven Standpunkt aus dem
Text! Eure eigene Meinung hat nach diesem Gespréach einen beson-
deren Platz. Seid euch dessen bewusst, dass auch alle anderen aus
der Gruppe nicht ihre eigenen Ansichten vertreten.
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Nachbars Wald - Hinweise fiir Moderatorinnen/Moderatoren

Ihr habt eine wichtige und ziemlich anspruchsvolle Funktion fir die
Diskussion. An der Moderation liegt es, den Verlauf vorzubereiten.
Die Moderation ist nicht flir die Aussagen und das Verhalten der Dis-
kutierenden verantwortlich. Moderatoren sorgen fiir einen Rahmen,
in dem ein gutes Gesprach stattfinden kann.

Grundsétze fiir Moderatoren: Moderatoren sind neutral und diirfen
fiir niemanden Partei ergreifen. Hebe dir deine Meinung bis zur Aus-
wertung nach der Diskussion auf.

Moderatoren definieren gewisse Grundregeln fiir eine faire Diskus-
sion (z.B. ausreden lassen, keine beleidigenden Angriffe, Wortmel-
dungen). Es ist Teil der Moderationsaufgabe, auf deren Einhaltung
zu achten.

Moderatoren miissen nicht mehr wissen als Diskutierende, im Ge-
genteil, diese sind ja schlieBlich die Experten in ihrem Fach. Mo-
deratoren diirfen zugeben, dass sie etwas nicht wissen, sie diirfen
gerne auch Fragen stellen. Eine hilfreiche Formulierung fiir den
Notfall: ,Ich weiB hier auch nicht weiter, hat jemand vielleicht eine
gute Idee?"

Es hilft gegen Unklarheiten und Unsicherheit, zur Einleitung die Si-
tuation des Gesprachs und das Ziel noch einmal zu beschreiben.

Sie kénnen den Sprechern das Wort erteilen, damit ein Gesprach
unter allen Teilnehmenden zustande kommt. Wichtig ist dabei, die
Sprecher von Zeit zu Zeit an das Ziel zu erinnern und sie dabei zu
unterstiitzen, konkrete Vorschlage zu sammeln. Im optimalen Fall
kommen alle mindestens einmal bei jedem Diskussionspunkt zu
Wort - auch wenn man dafiir manchmal jemanden hdflich, aber
entschieden bitten muss, sich unterbrechen zu lassen, damit auch
anderen Redezeit bleibt.

Organisatorische Fragen: Die Teilnehmer an der Diskussion sollten
sich alle sehen kdnnen, sitzen also z.B. in einem Halbkreis. Die Be-
obachter befinden sich auBerhalb dieses Bereiches und brauchen
die Méglichkeit, mitzuschreiben (schweigend!). Die Moderation be-
reitet Schilder vor, auf denen zu lesen ist, in welcher Funktion jeder
einzelne diskutiert, sonst werden die anderen Diskussionsteilnehmer
Schwierigkeiten bekommen, sich das alles zu merken.

Ablaufplan: Die Moderatoren gestalten den Anfang der Diskussion:

- BegriiBung der Anwesenden

- Vorstellung der Diskussionsteilnehmer

- kurze Erkldrung der Situation bzw. des Themas (mit notwendigen
Hintergriinden)

- Ziel der Diskussion

- Information zum Ablauf (Tagesordnung)

- Aufforderung zum Gespréch.
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Jogger: Stock-Attacke gegen Hunde-Opa
Joggerin schldgt fast blinden und lahmen Hund und rennt davon
- Halterin schockiert

Er ist alt, er geht nur noch langsam und ist fast blind: Barras, der
Mischlingshund von Sandra Terzenbach-Blank. ,Er hat noch nie
jemanden bedroht, er kann das gar nicht." Umso schockierter ist
Frauchen, weil eine Joggerin den alten Hund jetzt mit einem Stock
angegriffen hat. Sie stach Barras ins Auge, der Hund musste schwer
verletzt zum Tierarzt.

Der Vorfall passierte im Teutoburger Wald. ,Ich war", erzahlt Ter-
zenbach-Blank, ,mit Barras spazieren, er stand auf dem matschigen
und schmalen Pfad und guckte die ndher kommende Joggerin an. Die
nahm einen Stock vom Boden und schlug auf ihn ein, ohne etwas
zu sagen." Anscheinend selbst erschrocken iber ihre Tat lief die Frau
in dieselbe Richtung weg, aus der sie gekommen war. ,Mein Hund
stohnte, drehte sich einmal und sank auf den Boden", berichtet die
29-jahrige. Sie nahm ihn auf den Arm und trug ihn nach Hause
- vier Kilometer lang war der Weg. Barras wiegt 23 Kilogramm. Die
Attacke hat den kastrierten Riden, 18 Jahre alt, gezeichnet. Er kann
sich nicht mehr orientieren, ist verstort und schlapp. Der Tierarzt hat
einen Schmerzschock und eine Kreislaufzusammenbruch diagnosti-
ziert. Auch das getroffene Auge ist verletzt. Barras wird behandelt.
Fiir Sandra Terzenbach-Blank ist die Reaktion der Joggerin unver-
standlich. ,Barras kann mit seinen langsamen Bewegungen und
triiben Augen niemals bedrohlich ausgesehen haben. Bisher haben
auch immer alle Menschen freundlich auf ihn reagiert."

Barbara Snelting, Leiterin des Tierheims in Bielefeld, kennt den ge-
legentlich auftretenden Konflikt zwischen Hundehalter und Laufer
im Wald. Sie ist selbst Hundehalterin. ,Jogger fiihlen sich schnell
bedroht”, sagt sie, ,manche haben vielleicht auch schon schlechte
Erfahrungen gemacht und deswegen Angst." Es gibt immer noch
Hundehalter, die ihrer Verantwortung nicht gerecht werden. Auch Dr.
Hans-Helmut Jostmeyer, Amtstierarzt beim Veterindramt der Stadt
Bielefeld, erkennt hier einen ,offensichtlichen Tierschutzfall”. Er sagt:
.Die Joggerin wiirden wir bei einer erfolgreichen Anzeige belangen.
Die Strafe variiert zwischen einer Verwarnung und einem BuBgeld."
Es kommtdaraufan, ob ein Grund fiir die Tat bestanden hat oder nicht.
Sowohl Jostmeyer als auch Snelting haben in den vergangenen Jahren
ein starkeres Verantwortungsgefiihl der Hundebesitzer festgestellt.
.Vor allem Halter von groBen Hunden erziehen ihre Tiere besser", sagt
Snelting. Nach der Landeshundeverordnung miissen sie das auch.
Allerdings treibt diese Verordnung nach Meinung einiger Experten
die Halter verstarkt in die Wélder und auf die Wiesen zum Spazie-
rengehen, weil es kaum mehr Freilaufflachen ohne Leinenzwang in
der Stadt gibt. Dort beanspruchen auch Jogger, Spazierganger und
Radfahrer die schmalen Wege.

Quelle: www.springenderhund.de/topic,597,-stock-attacke-
gegen-hunde-opa.html

Argumentationshilfe:

Entscheidet euch entweder fiir die Ansicht einer Joggerin oder einer

Hundehalterin.

- Welche Wege wiinschen sich Hunde und ihre Besitzer im Wald?

- Welche Wege wiinschen sich Jogger?

- Welche Regeln und welches Verhalten anderer Nutzer finden sie
gut, was stort sie? Denkt zum Beispiel an Larm, Bodenbelag, Platz-
anspruch, Nutzungszeiten, Eingriffe in die Natur...




Landwirte als Energiewirte - Landwirtschaft braucht neue Pers-
pektiven

Kiirzungen der Agrarbeihilfen durch den Umweltminister zeugen
nicht von anteilnehmender Phantasie.

.Die massiven Kiirzungen von EU-Férdergeldern werden einen Teil
der saarlandischen Landwirte vor die Existenzfrage stellen. Der
Umweltminister ist deshalb aufgerufen, andere Wege aufzuzeigen,
die die saarldndische Landwirtschaft zukunftsfahig machen. Dazu
gehdrt zum Beispiel die Nutzung der nachwachsenden Rohstoffe zur
Energiegewinnung. Wir diirfen unsere Landwirte nicht im Stich las-
sen”, meint der umweltpolitische Sprecher der FDP-Landtagsfrakti-
on, Karl-Josef Jochem, anlésslich der von Umweltminister Morsdorf
angekiindigten Mittelkiirzungen fiir den Agrarbereich.

Es sei nun wichtig, gemeinsam mit den Landwirten neue Per-
spektiven zu entwickeln, um von Beihilfen unabhéngiger zu wer-
den. Jochem: ,Dazu gehdrt beispielsweise, dass sich Landwirte
auch auf den Bereich der Energiegewinnung konzentrieren. So
besteht das Saarland zu einem Drittel aus Wald. Dies bedeu-
tet ein groBes Potential an Holz als nachwachsender Rohstoff
zur Energiegewinnung. Der Landwirt kann so zum Energiewirt
werden." Morsdorf misse allerdings dafiir die Voraussetzungen
schaffen und den Bau von Biomasseheizkraftwerken forcieren.
Jochem: ,Die saarldndischen Landwirte brauchen vom Umwelt-
minister ein Signal, dass er sie nicht vergessen hat. Die Tatsache,
dass er sich noch im Sommer vor dem Bundesverfassungsgericht als
Flirsprecher der saarldndischen Bauern dargestellt hat und nun die
EU-Kirzungen nur zu Lasten der Bauern umsetzt, zeugt allerdings
vom traurigen Gegenteil."

Quelle: www.saar-echo.de - Artikel vom 02.02.2006 (leicht veran-
dert)

Argumentationshilfe:

- Breite, befestigte Wege durch den Wald sind fiir die Nutzung des
Holzes Voraussetzung. Einige der Landwirte kdnnten dadurch auch
den Weg zu ihren Feldern verkiirzen.

- Ist es fiir die Bauern sinnvoll, dass sie versuchen, die Nutzungs-
rechte in einem Waldstiick der Gemeinde zu bekommen oder an
einer gemeinsamen Nutzung mitzuwirken?

- Landwirte konnten ihre eigenen Walder besser nutzen, wenn die
Gemeinde ihnen Arbeitsgerdte und Verwaltungshilfe zur Verfi-
gung stellt. Auch finanzielle Unterstiitzung zum Wegebau und
Vergiinstigungen bei neuen Nutzungsformen der Landwirtschaft
oder Energieerzeugung (z.B. Biomasseheizkraftwerk, Sonnenener-
gienutzung auf dem Scheunendach) waren sehr hilfreich fiir die
Landwirte in Geldnot.

Forstexperten des Ministeriums flir Umwelt: Jahrhundertsommer
2003 zeitigt dramatische Folgen im Wald

Der extrem heiBe und niederschlagsarme Sommer 2003 hat mit
Zeitverzogerung jetzt in den saarldndischen Waldern seine Spuren
hinterlassen: Die Schaden an den Laubbdumen haben teilweise dras-
tisch zugenommen. Das geht aus dem Waldschadensbericht 2004
hervor, den das Umweltministerium heute vorstellte. Knapp zwei
Drittel (63 Prozent) der Waldbdume zeigen Schadsymptome; das
entspricht gegeniliber 2003 einer Zunahme von neun Prozentpunk-
ten. Besonders betroffen sind die dlteren, liber 60-jahrigen Bestdnde
mit einer Steigerung der deutlichen Schaden um elf Prozentpunkte
auf 32 Prozent.

Die Verschlechterung des Waldzustandes hangt mit Folgewirkun-
gen des trocken-heiBen Sommers des Jahres 2003 zusammen. Er
schwidchte die Wiederstandskraft und Vitalitdt des Waldes, der
schon angegriffen ist, weil unter anderem die Versauerung der
Waldbéden Nahrstoffkreisldufe aus dem Gleichgewicht gebracht
und die Wurzelsysteme geschadigt hat. Fiir Umweltminister Stefan
Mérsdorf ist der neuerliche Schadensschub bei den wichtigsten
Baumarten alarmierend. ,Das ist ein deutliches Alarmsignal, dass die
Schadstoffeintrage aus der Luft nach wie vor zu hoch sind. Haupt-
verantwortung flir den SchadstoffausstoB tragt trotz der Einfiihrung
des Katalysators der Verkehr."

Nach Einschatzung des Umweltministeriums sind die Mdglichkeiten,
die die Forstwirtschaft hat, um den Zustand des Waldes zu stabili-
sieren, begrenzt. ,Wir sollten uns vor allem vor purem Aktionismus
hiten. Die Kalkung kann mdglicherweise helfen, punktuell die pH-
Werte in den Boden anzuheben, ein Allheilmittel ist sie aber nicht”,
so Umwelt- und Forstminister Stefan Mdrsdorf. Der Minister will
nach einer ausflihrlichen Expertenanhérung entscheiden, ,ob wir
im Saarland kalken oder nicht." Der kiihl-feuchte Sommer dieses
Jahres konnte die Defizite bei der Wasserversorgung bislang nicht
ausgleichen. Allerdings hat diese feuchte Witterung dazu beigetra-
gen, dass flichenweiser Borkenkifer-Massenbefall (Buchdrucker
und Kupferstecher), wie die Forster dies zundchst befiirchtet hatten,
kaum auftrat. Reine Fichtenbestdnde wurden friiher als schnelle,
profitable Holzlieferanten gepflanzt, obwohl sie nicht optimal an die
Bedingungen hier angepasst sind. Sie sind anfalliger fiir Kaferbefall
als Laub- oder Mischwaélder, werden jedoch von saurem Regen und
Luftverschmutzung zundchst weniger angegriffen. Denn Nadeln ha-
ben im Vergleich zu Bléttern eine geringere Oberflache - deswegen
filtern sie weniger Staub- und Schmutzteilchen aus der Luft. Die bei
uns urspriinglich heimischen, vielfdltigen Laubmischwélder haben
eine hdhere Reinigungswirkung; sie leiden aber dementspechend
schneller an den Folgen der Verschmutzung, vor der sie die Luft, den
Boden, das Grundwasser und damit auch uns ein Stiick weit schiit-
zen. Dennoch haben sich auch bei der Fichte die deutlichen Schaden
auf nunmehr 16 Prozent verdoppelt.

Quelle: www.waldportal.org/heimische/news.heimische/news.
heim.200409232/index.html (leicht verdndert und ergénzt)

Argumentationshilfe:

- Warum ist der Wald so wichtig? Wie konnte man die
Luftverschmutzung reduzieren?

- Warum sind Laubmischwalder besser fiir uns und die Umwelt
unseres Landes?

- Forstexperten wollen den Wald pflegen, aber auch gut nutzen
und viele Menschen seine Schonheit genieBen lassen.
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Parteivertreter: SPD und Griine im Saarland fordern starkere For-
derung erneuerbarer Energien wie Biomasse

SPD und Griine fordern eine bessere Forderung regenerativer
Energien im Saarland. Besonders bei der Nutzung von Biomas-
se wie Holz gebe es Versdumnisse von Umweltminister Ste-
fan Morsdorf (parteilos), kritisierten die Parteien am Sonntag.
Griinen-Landeschef Hubert Ulrich sagte, das Saarland habe
Jhervorragende Voraussetzungen”, um die in der Novelle des
Erneuerbare-Energien-Gesetzes formulierte Quote von 20 Pro-
zent regnerativ erzeugter Energien zu erfiillen. Die Gesetzes-
Novelle war am Freitag im Bundestag verabschiedet worden.

Ulrich kritisierte auBerdem, dass es kein Forderprogramm zur
Nutzung der Biomasse gebe. Das Saarland sei das waldreichste
Bundesland, doch werde nur ein Bruchteil des Holzes genutzt.
Auch bei der Windenergie genehmige Morsdorf nur ein paar we-
nige Anlagen am falschen Platz. Hinzu komme, dass das Programm
zur Forderung von Solarenergie eingestellt worden sei. Auch
Wasserkraft konne ,mit geringstem Aufwand” an den Staustu-
fen der Saar und Mosel genutzt werden, schlug der Politiker vor.
Es gehe nicht darum, ,mit dem Eimer durchs Land zu laufen" und For-
dergelder auszuschiitten, betonte Ulrich. Die Politik miisse in erster
Linie die Menschen fiir die Notwendigkeit der Zukunftsenergien sensi-
bilisieren und dann mit Subventionen Anschubfinanzierungen leisten.

Auch der SPD-Umweltexperte Ulrich Commercon kritisierte, dass
Mérsdorf die noch von der SPD-Landesregierung geplante Vermark-
tungs-Gesellschaft fiir Holz aus dem Landesforst nicht gegriindet
habe. Ebenso warf der Sozialdemokrat dem Minister bei der Unter-
stlitzung der Windenergie massive Fehler vor. An den nun ausge-
wiesenen Standorten gebe es zu wenig Wind und sie seien vor Ort
umstritten. Damit komme die Foérderung ,praktisch zum Erliegen”,
sagte Commercon. Ein weiterer Fehler sei die ,radikale Kiirzung"
der Forderprogramme fiir Photovoltaik-Anlagen. Diese habe zu
einer Abwanderung von Firmen in andere Bundeslander gefiihrt,
kritisierte er.

Quelle: www.waldportal.org/news.heimische/news.
heim.200404053/index.html

Argumentationshilfe:

- Die Parteivertreter hatten gerne eine Vermarktungs-Gesellschaft
fiir Holz, um damit den Verkauf von Holz wirtschaftlich gewinn-
bringender zu organisieren. Lasst sich in Waldverplaningen so et-
was (im Kleinen) erproben? Kann eventuell zwischen Gemeinde,
Bauern und Privatwaldbesitzern eine Zusammenarbeit entstehen?
Sie wollen, dass die Menschen unterstiitzt werden, verschiedene
erneuerbare Energien (Sonne, Wind, Wasser, Biomasse) besser zu
nutzen. Gibt es Mdglichkeiten, in Waldverplaningen die Nutzung
von erneuerbaren Energien zu erhdhen? Zum Beispiel indem die
allgemeinen Elektrizitdtsversorger Privatleuten Strom abkaufen,
der aus erneuerbaren Quellen stammt?

Diese Politiker mdchten unter anderem gerne die Verwendung von
Biomasse (also auch Holz) zur Energieerzeugung férdern und sind
auch bereit, fiir die ndtigen Investitionen Geld auszugeben.
Parteivertreter brauchen immer Wahlerstimmen. Sie versuchen,
moglichst Entscheidungen und Aussagen zu treffen, die ihr po-
litisches Konzept vertreten. Wie kdnnen sie dabei einen Weg
zur Forderung erneuerbarer Energien” mit gleichzeitig ,wahler-
freundlichem Verhalten" finden?

Mountainbiker: Tempolimit im Wald???

Hi zusammen, also ich bin a bisserl auf 180, komme gerade von
einer Geburtstagsfeier und hatte gréBte Diskussionen in der Familie.
Folgendes war passiert: Der Onkel meiner Frau hat im nahegelege-
nen Wald die Jagd gepachtet (quasi Oberpichter) und kiimmert sich
dort um fast alles (Fiittern, Hegen, aber auch mal SchieBen, gehdrt
nun mal dazu). Nun erzihlte er, dass er vorige Woche eine Begeg-
nung mit einem garstigen Mountainbiker hatte. Er fuhr also seinen
gewohnten tiglichen Weg ab (bergauf), um die Wildschweine zu
flittern, als ihm von oben eben dieser Radler mit geschatzten 40-50
km/h entgegenkam. Beide kollidierten fast miteinander. 20 Meter
danach hielt der Radler an, der Onkel stieg ebenfalls aus. Daraufhin
beschimpfte der Radler den Onkel derart, drohte ihm sogar massive
Schlige an (Zitat: ,Pass auf, beim nichsten Mal hau ich dir auf die
Fresse") und beide fuhren dann letztendlich weiter. Ich muss dazu
sagen, dass ich dort auch sehr oft unterwegs bin und man muss vor
jeder Kurve aufpassen, dass man nicht mit Forstlern, Jagern oder
anderen ,Mitwaldbenutzern" zusammenstoBt. Der Onkel hat dar-
aufhin Anzeige gegen Unbekannt gestellt (wegen Beleidigung und
Androhung von Priigel). Was ich jetzt von Euch wissen machte, weil
das der Grund der Diskussion war (ich bitte um rege Teilnahme): Gibt
es irgendeine Vorschrift, die besagt, wie schnell man im Wald fahren
darf? Gerne auch rechtlichen Hintergrund. Gruss Firebiker69

Re: Tempolimit im Wald???

Wie gesagt, auch hier greift die StraBenverkehrsordnung. Die Fronten
(Jager etc. u. Biker) sind sehr hart geworden .Jeder wiirde gerne den
anderen aus dem Wald schmeiBen. Etwas mehr Freundlichkeit und
Anstand gegeniiber den Mitbenutzern (erschreckten Leuten) wire
gut. Einfach hallo, guten Tag usw. und wir wiren nicht mehr diese
wverrlickten Moutainbiker die den Wald kaputt machen”. Habe es aus-
probiert und zu 90% bekommt man eine freundliche Geste zuriick.
Probierts und ihr werdet erstaunt sein, wie sich die Gesichter andern.
Solche Deppen wie beschrieben gibt es immer und iberall. Happy
Trails

Re: Tempolimit im Wald???

Ich sehe zwar keine plausible Erkldrung, warum es gerade 30 km/h
sein sollen, aber das meint der ADFC (Allgemeiner deutscher Fahr-
radclub): Die Hochstgeschwindigkeit ist durch die StraBenverkehrs-
ordnung auf land- und forstwirtschaftlichen Wegen auf 30 Stun-
denkilometer festgelegt. Schreibt weniger, fahrt mehr Rad!

Re: Tempolimit im Wald???

Von Tempolimit halte ich nix. Besser: Gegenseitige Riicksichtnahme!
Ein Radler mit 40 im Wald wird auBerdem als ,viel schneller fah-
rend" angesehen als ein Geldndewagen, der da 40 fiahrt. Wenn
der Jagdpachter die Kurve nicht einsehen kann, langsam machen.
Das Gleiche gilt auch fiir den Biker - wobei der den Vorteil hat,
dass er das Auto auch mal ,hdren” kann! Ich frage mich auch
oft, wenn ich schnell irgendwo runterheize: Was, wenn hinter der
Kurve ein Auto kommt? Selbst im Wald muss man damit rechnen.
Und: Der Biker kann immer auf seiner Seite bleiben, der
Autofahrer nicht, das sollte man bedenken. Bei FuBgan-
gern und Radlern sollte man da schon Riicksicht nehmen.
Ich bin tibrigens auch Jager (mein Vater ist Jagdpéchter) und ich bin
eigentlich noch eher Mountainbiker. Woriiber sich ein Jdger wohl
eher aufregt: Biker, die in der Ddmmerung und im Dunkeln radeln,
gerade in der Zeit, wenn das Wild rauskommt und der Jager sich
ansetzt.

Quelle: www.mtb-news.de/forum/showthread.
php?t=115204¢&page=2 (leicht verdndert)
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Privatbesitzer/Gemeindevertreter: Der Wald gibt seine Geheimnis-
se preis - Inventur des Privatwaldes im Saarland

Die Flache des saarldndischen Privatwaldes ist mit gut 26.500
Hektar nahezu genauso groB wie die Flache des saarlandischen
Kommunalwaldes. Das ist nur ein Ergebnis der ersten saarlandischen
Privatwaldinventur, die Umweltminister Stefan Mdrsdorf vor der
Landespressekonferenz erstmals vorstellte. Von den insgesamt rund
93.000 Hektar Waldflache, die es im Saarland gibt, entfallen rund 30
Prozent Waldflache auf den Kommunalwald, 29 Prozent Waldflache
sind in privater Hand. Die librigen 41 Prozent Waldflache gehdren
zum Staatswald.

.Die Privatwaldinventur ist eine wichtige Arbeitsgrundlage fiir die
Beratung und Betreuung des saarlandischen Privatwaldes." Erar-
beitet wurde die Privatwaldinventur im Auftrag des Saarlandischen
Umweltministeriums vom SaarForst Landesbetrieb. Hierzu wurde
mit Hilfe von Luftbildern ein umfangreiches Kartenmaterial erstellt,
das auch wichtige Daten zur waldbaulichen Bewertung erfasst, wie
zum Beispiel den Anteil der verschiedenen Baumarten, das Alter
sowie den Bestockungsgrad.

Auffallend ist, dass der Anteil jiingerer Baumbestidnde im Privatwald
sehr hoch ist. Mehr als 70 Prozent aller Bdume im Privatwald sind
jlinger als 60 Jahre. Ein weiteres signifikantes (also deutliches und
wichtiges) Ergebnis der Privatwaldinventur: Der Anteil der Laubbiu-
me im Privatwald betragt gut 73 Prozent. Auch die Entwicklung von
alternativen Waldbewirtschaftungsformen kann im Privatwald nach
der Erfassung der Inventurdaten kiinftig noch effektiver als bisher
fortgeflihrt werden.

Die Inventur hat gezeigt, dass es vor allem im Privatwald noch groB3e
Durchforstungsriickstande gibt. Die Privatwaldinventur bietet eine
Ubersicht iber diese Bestinde, so dass der Holzeinschlag und die
Holzabfuhr zeitnah und kostengiinstig organisiert werden konnen.
Weil abzusehen ist, dass gerade durch die zunehmende Attraktivitat
der erneuerbaren Energien die Nachfrage nach Laub- und Nadel-
schwachhdlzern wachsen wird, kdnnen auch die Privatwaldbesitzer
davon profitieren. Auch die saarldndischen Gemeinden kdnnen von
der Privatwaldinventur profitieren.

Quelle: www.saar-echo.de

Argumentationshilfe:

- Entscheidet euch, ob ihr einen Gemeindevertreter oder einen Pri-
vatwaldbesitzer vertretet und wie der private Wald momentan ge-
nutzt wird: als Holzlieferant, zur Erholung fiir die Allgemeinheit,
fiir den Naturschutz oder als Erholungsgebiet.

- Der private Waldbesitzer eines angrenzenden Waldes méchte von
dem Wald der Gemeinde Waldverplaningen auch einen Nutzen
haben: Beim Wegebau erhofft er sich, dass die Gemeinde auch
Wege durch seinen Wald anlegt. Davon profitieren Spaziergdnger
und andere Waldbesucher oder auch sein privater Holzverkauf - je
nach dem, welche Art von Wegen angelegt wird.

- Die jlingeren Bdume des Privatwaldes sind fiir Mdbel- oder Bau-
holz weniger geeignet, kdnnten aber zur Erzeugung von Energie
verwendet werden.

- Ein Gemeindevertreter mdchte, dass das private Waldstiick fiir die
Offentlichkeit niitzlich ist, mdglichst ohne dass die Gemeinde Kos-
ten hat. Es soll am Besten als Erholungsort fiir alle dienen.

Biirgerinitiative: Jiger als die Allmacht im Saarland - Biirgeriniti-
ative Lachwald Saarwellingen rennt sich beim Umweltministerium
die Kdpfe ein

Bei ihrer jiingsten Zusammenkunft hatte die Biirgerinitiative Lach-
wald eine wichtige Entscheidung zu treffen: Allen Anwesenden war
klar, dass die Biirgerinitiative ihr eigentliches Ziel - die Verhinderung
des Projekts der ,Vereinigung der Jiger des Saarlandes” (im Fol-
genden VJS) im Lachwald - nicht hatte erreichen kénnen. Denn die
Baugenehmigungen sowohl fiir die SchieBstdnde der VJS als auch
fiir das so genannte Jagerheim wurden erteilt.

Patrick Miiller, der Sprecher der Biirgerinitiative und direkter
Anlieger zu dem Bauprojekt, berichtete, dass auch der von ihm
personlich eingelegte Widerspruch abgelehnt wurde. Aus dem
von ihm vorgetragenen Widerspruchsbescheid (ausgestellt vom
Umweltministerium) war zu ersehen, dass sich die Gemeinde Saar-
wellingen mehrfach zugunsten der direkten Anlieger bemiiht hatte.
Unter anderem hatte der Bilirgermeister angeregt, die SchieBstdnde
vollstandig einzuhausen (d.h. SchieBstinde in einem Geb&ude). Dies
hatte zum einen der zeitgemaBen Konzeption vom SchieBstandbau
entsprochen, zum anderen hatte man damit alle Probleme der Larm-
beldstigung aus der Welt schaffen kdnnen. Die Teilnehmer an der
Zusammenkunft waren emport zu erfahren, dass dieser Vorschlag
des Biirgermeisters von Seiten des Umweltministeriums kurzerhand
abgelehnt worden war.

Der Schriftflinrer der Biirgerinitiative, K. H. Scherer, resiimierte, dass
auch im letzen Akt des Dramas ,Jdgerheim im Lachwald" die schon
hinreichend bekannte Begiinstigung der VJS durch die Behorden
deutlich sichtbar wurde. Er pladierte jedoch dafiir, trotz der erneuten
Bestatigung der Ohnmacht des Normalbiirgers gegeniiber der Lobby
der Jager die Arbeit der Biirgerinitiative weiter zu fiihren. Zum einen
miisse man den 2.700 Biirgern, die sich durch ihre Unterschrift mit
der Biirgerinitiative solidarisiert hatten, erklaren, warum ihr Protest
ohne Erfolg bleiben musste, zum anderen sei es auch weiterhin ein
lohnendes Ziel, sich fiir den Lachwald als Erholungswald fiir die Be-
volkerung einzusetzen.

So laufe zur Zeit noch eine Kontroverse mit dem Innenministeri-
um wegen der Nichteinhaltung grundsatzlicher Sicherheitsvor-
schriften an dem von der VJS betriebenen TontaubenschieBstand.
In diesem Fall werde die Biirgerinitiative nicht hinnehmen, dass von
Seiten des zustdndigen Beamten offensichtliche Mangel bewusst
tibersehen werden. Es wurde beschlossen, eine Homepage einzu-
richten, auf welcher Gber die bisherigen Aktivitdten der Initiati-
ve und den jeweils aktuellen Stand ihrer Arbeit berichtet werden
soll. Als Internet-Adresse wurde www.Bl-Lachwald.de festgelegt.

Quelle: www.saar-echo.de (leicht verandert)
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Verein ,Weiberrevier": Jidgerinnen sind anders

JIch mache kein Geheimnis daraus, daB3 ich Jdgerin bin." Schon
léngst stellen Frauen einen groBen Anteil der Jagdscheinbewerber
und sind in vielen Bereichen gefragte Expertinnen. Dazu gehort die
Jugendarbeit genauso wie die Hundeausbildung oder die Falknerei.
Und wenn es um die alltdglichen Arbeiten im Revier geht, sind Jage-
rinnen keineswegs das schwache Geschlecht. Bei Naturschutzarbei-
ten in Feld und Wald packen sie kraftig zu. Sie pflanzen Biische und
Hecken an, schaffen Biotope oder bauen auch mal einen Hochsitz.
Interessant ist dabei, welches Prinzip die romische Gottin Diana
verkdrpert. Sie hat nicht nur das Gliick des Jagers im Blick, sondern
auch das Wohlbefinden des Tieres. DaB3 es der Gottin von einst da
genauso geht, wie den Jdgerinnen von heute, ist irgendwie ver-
bliiffend. Oder auch nicht. Denn vielleicht ist es ja gerade das, was
Jagerinnen auszeichnet. Aus einem Gesprach: ,Bei der Jagd sehe ich
das Ganze, also Mensch, Tier und Natur." ,Trophdenkult ist mir véllig
wurst." ,Ich denke, dass Frauen bewuBter schieBen."

JAlso gestern gab’s ein Seminar fiir die Berliner Stadtjdger und
andere Interessierte zum Thema Konflikt und Kommunikation. Be-
kanntlich haben die rund 50 Jager es in Berlin nicht immer leicht .
Und wirklich wahr, die Aussagen vom Jagdreferenten D. Ehlert, der
auch geladen war, horten sich mitunter recht gruselig an. Berliner
sind bekanntermafBen zur einen Halfte recht einsichtig und stehen
den Ablaufen der Natur realistisch gegeniiber - die andere Halfte
jedoch, die ,Tierbeschiitzer" sind dem herbeigerufenen Jager mitun-
ter recht rabiat gegeniiber: Es kann vorkommen, daB3 er beschimpft
wird, angegriffen oder angespuckt. Oft ist der Jager vollig auf sich
gestellt, da ihm anwesende Polizei/Ordnungsamt wohl auch wenig
helfen kénnen/wollen - warum auch immer. Herr Ehlert wies darauf
hin, dass die Jdger ihren Job oft unter extremem Stre3 ausiiben
miissen und dass man sich in Berlin am allerbesten nicht in griiner
Kluft zeigt, wenn man zum Einsatz gerufen wird - sondern am Ge-
tarntesten ist, wenn man in ganz normalen Klamotten erscheint.
Zukiinftig werden wohl die Stadtjdger (interne Bezeichnung) als
Wildwacht mit Uniformen und der Aufschrift ,Wildwacht" in Berlin
unterwegs sein. Damit wird ein Konfliktpotential schon mal mini-
miert. Im Wald kann der Jager nach wie vor in Griin auftreten - aber
im Stadtbereich sieht es anders aus. Weiterhin kam zur Sprache,
dass dieses Negativimage der Jager hausgemacht ist. Herr Ehlert
taucht quasi als Vertreter einer neuen Generation in Berlin auf
und bringt das Thema Jagd in die Offentlichkeit. Ich bin gespannt,
fiir wen wir 2006 die ndchsten Seminare zum Thema Konflikt und
Kommunikation anbieten werden, reichlich Jdger haben wir ja noch
in Berlin."

.Meine erste bewusste Begegnung mit einem Jager hatte ich auf
einem Schulwandertag, ich muss wohl neun oder zehn Jahre alt
gewesen sein. Als wir auf einer Waldwiese rasteten, kam ein Jager
vorbei, der ein Reh erlegt hatte und damit im Rucksack auf dem
Heimweg war. Als er uns Kinder sah, kam er zu uns. Natiirlich waren
wir neugierig und fragten den Mann aus. Unser Mitleid mit dem
toten Reh nahm er geschickt auf und erklarte uns mit einfachen
Worten die wichtigsten Aufgaben der Jdgerinnen und Jager: Verant-
wortung fiir die frei lebende Tierwelt, Steuerung der Wildbestande
durch Nutzung, Verhinderung von Wildschaden." Christian Wulff,
niedersachsischer Ministerprasident

Quellen: www.wr4.net/wbb2/thread.php?threadid=6330 (leichte
Anderungen), http://www.|jv-nrw.org/promi.ntm (Landesjagdver-
band), http://djv.newsroom.de/anzeigen/GuteStories/FrauenUnd-
Jagd/#2 (Ausziige), Chat von www.weiberrevier.com

Vertreter des ,Urwalds vor der Stadt": Partnerschaftsvertrag

Vereinbarung lber die Durchfiihrung des Projektes ,Urwald vor den
Toren der Stadt" durch den NABU Saarland, das Ministerium fiir Um-
welt des Saarlandes sowie den SaarForst Landesbetrieb

Praambel

Die Beteiligten sind sich bewusst bzw. haben erkannt, dass Walder
fiir die Erholung der Menschen und als Eigenwert der Natur wichtig
sind und dass es zu wenig vom Menschen unbeeinflusste natiirliche
Okosysteme gibt: als wissenschaftliche Anschauungsobjekte, als Le-
bensraum fiir Tiere und Pflanzen, als Modell fiir eine dauerhaft um-
weltgerechte Forstwirtschaft und auch als faszinierendes Erlebnis.
Deswegen sind sie sich einig, das Waldschutzgebiet Steinbachtal/
Netzbachtal als gleichnamige Naturwaldzelle im Besitz von Saar-
Forst Landesbetrieb kiinftig aus der forstwirtschaftlichen Nutzung
zu entlassen. Die beteiligten Partner verpflichten sich gemeinschaft-
lich, dieses einzigartige Zukunftsprojekt im Rahmen ihrer jeweiligen
Krafte und Mdglichkeiten zu fordern, zu unterstiitzen und fachlich
sowie personell zu begleiten. Die bereits im Jahre 1997 unterzeich-
nete Vereinbarung soll mit dieser partnerschaftlichen Grundlage
auf eine neues Gebiet bezogen werden, fiir welches dann auch eine
gemeinsame Verantwortung libernommen wird.

Fiir den ,Urwald vor den Toren der Stadt” sollen kiinftig die Starken
der Partner gebiindelt werden: Der NABU Saar ist lokal verankert,
organisatorisch flexibel und hat Beziehungen zu ehrenamtlich und
freiwillig Engagierten, das Ministerium fiir Umwelt mit seiner poli-
tischen Ebene gewdhrleistet eine dauerhafte Stabilitdt des Projekts
und der SaarForst Landesbetrieb verfligt liber Fachkompetenz fiir
den Wald und eine damit verbundene Verwaltungsstruktur. Diese
gemeinsame Stdrke wird bei allen Schritten und MaBnahmen die-
ses Projekts gemeinsam kommuniziert. Die Partner erkldren sich
gemeinsam bereit, das Waldschutzgebiet zu einem Bestandteil
der Waldgeschichte unseres Landes werden zu lassen, der fiir die
Offentlichkeit erlebbar ist. Damit wird vor allem den nachkommen-
den Generationen erstmalig die Chance er6ffnet, zu beobachten, zu
sehen und mitzuerleben, wie die Natur den Wald baut.

§ 1 Ziele der Vereinbarung

Der NABU Saarland, das Ministerium fiir Umwelt des Saarlandes

sowie der SaarForst Landesbetrieb - nachfolgend jeweils Partner ge-

nannt - verpflichten sich zur gemeinsamen Durchfiihrung der Ziele:

- Im Waldschutzgebiet jegliche Holznutzung einzustellen und die
Entwicklung zu natiirlichen Waldgesellschaften zuzulassen.

- Die Erlebbarkeit dieses Prozesses (siehe erster Stichpunkt) fir die
Offentlichkeit zu gewahrleisten.

Zur Erreichung dieser Ziele streben die Partner an

- Einrichtungen vorzuhalten, welche diesen langfristigen Prozess fiir
die Bevdlkerung sichtbar und attraktiv gestalten;

- eine diesen Zielen angepasste und attraktive Infrastruktur vorzu-
halten und funktionstiichtig zu halten;

- die Erreichbarkeit des Waldschutzgebietes lber ein &ffentliche
Verkehrssystem zu fordern;

- die fiir die Erreichung der Ziele notwendigen Finanz- und Personal-
ressourcen gemeinsam vorzuhalten.

Quelle: www.saar-urwald.de/o_partnerschaftsvertrag.html

Argumentationshilfe:

Die Vertreterin des ,Urwald vor der Stadt" mochte die
Waldverplaninger anregen, nach diesem Vorbild zumindest eines der
Waldstiicke zu gestalten.
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Modul 15

Jagd Schnitzel und Biichsen!
Abfallinformationstafel

Thema und Lernziele

Die Infotafel will Schiiler sowie das Publikum der Ausstellung,
also z.B. Passanten Uiber die Dauer von Verschmutzungen sowie
Handlungsalternativen informieren. Nachhaltiger Umgang mit
dem Wald und mit Abfallstoffen werden angestrebt. Die eigene
Aktivitat der Schiiler dient als Mittel, um zukunftsfihige Uber-
legungen und Verhaltensweisen anzuregen.

Voraussetzungen:

- abfallreiche Stellen im siedlungsnahen Wald, (stddtischen) Land-
schaftsgebiet, Park o.3.

- Miillsdcke zum Einsammeln, Handschuhe

- Brett (min 60 x 80 cm), Werkzeug zum Befestigen des Abfalls:
Hammer, Nagel, Agraffen, Draht, Leim

Zeitbedarf:

- 4 Unterrichtsstunden

- Exkursion zum Miillsammeln (kann auch als Hausaufgabe gestellt
werden)

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 ERS: Eingriffe des Menschen in den Naturhaushalt

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Kunst 5, 6 Gym: Schrift

- Evang. Religion 7 ERS: Die Schdpfung in der Hand des Menschen
- Arbeitslehre 8 ERS: Energie und Umwelt

Ablauf

Die Schiiler suchen Weggeworfenes im Wald und erstellen eine
informative Ubersicht iiber die Zersetzungsdauer des Abfalls.
Sie dekorieren eine Infotafel mit représentativen Fundstiicken
und geben damit ihr Wissen (iber die Dauer der Verschmutzung
an andere weiter, die den Wald betreten.

Einfiihrung: Anregung zum Abfallsuchen (,Wo liegt der meiste

Miill?")

Arbeitsauftrage:

- Mill sammeln

- Sortieren, Informationen zu Abbauzeit und (Recycling-)Al-
ternativen erarbeiten

- Infotafeln erstellen und aufstellen

Auswertung: Ggf. kann die Reaktion von Besuchern und

Spaziergdngern auf die Infotafeln beobachtet und erforscht

werden

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Vorbereitung der Exkursion: Abfallreiche Stellen ausfindig
machen (besonders leicht in der Wander- und Picknickzeit).

Die Arbeitsanleitung ,Jagt die Schnitzel!" dient als Auftrag
und Leitfaden fiir die Teilnehmer. Material zum Miillsammeln
(Sdcke, Plastikhandschuhe) vorbereiten.

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Abfall sammeln: Im Wald wird der Miill von Suchtrupps oder
in einer Reihe aufgesammelt. Das kann z.B. durch ,4 Leute, ein
Miillsack” organisiert werden, wobei die Teams wetteifern kdn-
nen, wer am meisten verschiedene Abfallsorten findet. Gute
Stimmung ist dabei wichtig. ,Eine gute Tat" darf interessant
sein und auch SpaB machen.

2. Sammlung sortieren: Es werden zundchst Kriterien zur Sor-
tierung erstellt. Dazu benétigen die Schiiler Informationen tber
die ,Abbauzeiten” und Recylcingmdglichkeiten der gesammel-
ten Stoffe. Diese Recherche Idsst sich entweder im Kontakt mit
der ortlichen Abfallbehérde oder via Internet bewerkstelligen.
Eine mdgliche Kategorisierung der gesammelten Abfalle ist:

- Kompostierbare Materialien

- Recyclingfahige Materialien

- Vermeidbarer Miill

- Spezielle Entsorgung (Problemmiill).

Arbeitsauftrag ,Jagt die Schnitzel”

1. Kennt ihr oft benutzte Wege und Orte, die immer wieder
mit Abfall verschandelt werden?

2. Sammelt den Miill an einer Stelle ein.

3. Sortiert den Miill nach Stoffgruppen

4. Aus welchen weggeworfenen Materialien kann noch etwas

Niitzliches werden:

- durch Kompostierung?

- durch Recycling? Welche neuen Gegenstande oder Mate-
rialien kdnnten daraus gemacht werden?

- Vermeidbarer Mill: Was kénnte man statt diesem Mull-
verursacher besser benlitzen? Welche Mdglichkeiten
kennst du, Miill schon beim Einkaufen zu vermeiden? Be-
schreibe, wie man maoglichst viele Teile deiner Sammlung
weniger verschmutzend ersetzen kann: Z.B. statt Alufolie
eine wiederverwendbare Plastikbox; statt Plastiktiite
lieber Tasche, Rucksack etc.

- Verschmutzungsarten, die besonders gefahrlich oder
schwer abbaubar sind: Wie geht man damit richtig um?
Spezielle Entsorgungswege: Sondermiilldeponie bzw.
Entsorgungsunternehmen, Batterien-Sammlung, Riickga-
be an Autowerkstatt oder an die Hersteller etc.

3. Infotafel anfertigen:

- Ggf. neue Arbeitsgruppen bilden, je nach Anzahl der ge-
wiinschten Tafeln

- Gemeinsam das Anliegen (Uberschrift) formulieren und die
grundsatzliche Gestaltung der Tafeln festlegen

- Je einen typischen Gegenstand als Beispiel fiir eine be-

51



Abbauzeiten

Die Zeit, die der Abbau von Abfall in der Natur bendétigt,
kann je nach Niederschlag, Temperatur, Bodensdure, Bak-
terien usw. sehr stark schwanken. So fand man in Seeab-
lagerungen intakte Holzgegenstande, ja sogar Brot aus der
Steinzeit, wogegen eine Glasflasche in einem Wildbach in
Kiirze zu Staub zerrieben wird. Die folgenden Angaben sind
deshalb nur ungefdhre Schiatzungen der durchschnittlichen
Abbauzeit von Abfillen im Wald. Das ist die Zeit, bis die Ge-
genstande so zerfallen sind, dass sie mit bloBem Auge nicht
mehr zu erkennen sind. lhre Inhaltsstoffe sind aber, wenn
auch nicht mehr sichtbar, oft immer noch konzentriert an
der gleichen Stelle vorhanden.

stimmte Materialbeschaffenheit auswéhlen und an der
Holztafel befestigen

- Dabei die Exponate nach Abbauzeit anordnen

- Gut lesbare, groBe Schrift wahlen

- Aussagen zu Vermeidungs- und Recycling-Mdglichkeiten
formulieren, moglichst witzig und eventuell auch in Comic-
Form.

4. Aufstellung organisieren: Gut sichtbare Aufstellungsorte
auswdhlen: Parkplatz, Picknick- oder Grillplatz, Ruhebank,
Wegkreuzung etc. Vorher Erlaubnis einholen bei: Forster,
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Grundstiicksbesitzer etc. Auskunft liber Besitzer kénnen z.B.
das Forstamt oder das Gemeindeamt geben.

Auswertungsfragen:

- Wie hast du dich bei der Aktion gefiihlt?

- Wie niitzlich schatzt du das Vorgehen fiir den Wald, fiir dich
und fiir andere ein?

- Findest du solche verhaltnismaBig kleinen Aktionen fiir den
Umweltschutz wertlos oder erscheinen sie dir sinnvoll?

- In Partnerarbeit: Wiirdest du dich trauen jemanden anzu-
sprechen, der gerade etwas wegwirft? Wenn ja, wie? Mdgli-
che Formulierungen in der Klasse sammeln.

- Hast du Verbesserungsvorschlage oder Anregungen fiir wei-
tere Aktionen?

Erweiterungen und Variationen

Die Schiiler kdnnen sich ein Quiz zur Abfall-Zersetzungsdauer
und Abfallvermeidung/Abfallverminderung/Recycling ausden-
ken und es mit anderen spielerisch einsetzen. Die Infotafel
konnte auch zum ersten Baustein einer Ausstellung liber
Recycling-Kreislaufe in der Natur und im menschlichen Stoff-
kreislauf werden. Mit dem gesammelten Miill kénnen kleine
Kunstwerke in der Landschaft, am Schullandheim oder auf dem
Schulhof erstellt werden.

Links

www.awv-isar-inn.de/wertstoffe.htm: Wie Wertstoffe recy-
celt werden und was daraus hergestellt wird
www.umweltlexikon.de: Informationen (iber Energiebedarf
bei der Herstellung von Produkten und Zusammenhangswissen
liber Recycling

Literatur und Materialien

M. Ryser: Waldwerkstatt, Zytglogge-Verlag 1995, 2. Auflage
Hagemann Bildungsmedien: Miillprobleme und Miillbeseiti-
gung ll, Materialien fiir die Sekundarstufen | und II, Uber die
Abfallgeschichten von Konsumgiitern, zum Download bei www.
school-scout.de



Modul 16

Wasserfilter Waldboden

Thema und Lernziele

Uber Beobachtung und Reflexion unterschiedlicher Bodenarten
und Bodeneigenschaften wird die besondere Rolle des Waldes
fir die Gewdsser und die Grundwasserqualitat deutlich. Die
selbst erarbeiteten Unterschiede weisen dabei auf die Einfllisse
menschlicher Landnutzung und natirlicher Standortfaktoren
hin. Das Modul fordert vernetztes Denken und die langfristige
Vorsorge fiir die Ressourcen Wasser und Wald, sowie das ana-
lytische Verstandnis vernetzter Systeme.

Voraussetzungen (je Team):

- 1,5 I-Flasche aus PVC

- 1 Glas/Becher

- 1 Messer

- Tinte

- weiBes Papier, Schreibzeug

- kleine Eimer oder Plastiktiite fiir das Sammeln von Bodenproben

- 1 Becher feiner Kies

- kleine Schaufel zum Entnehmen des Bodensubstrats

- optional zur Aufbereitung des Materials fiir die Prasentation: Digi-
talkamera, PC, Internet, Drucker

Zeitbedarf:
- 2 Unterrichtsstunden

Lehrplanbezug:

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung
- Erdkunde 7 ERS: Wasser- und Gewdasserschutz

- Chemie 8: Bedeutung von Wasser

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

Ablauf

Mit Hilfe von biologischen, physikalischen und chemischen
Analysen erarbeiten die Schiiler die Bedeutung des Waldes im
Wasserkreislauf. Im Experiment mit verschiedenen Boden kann
die Filterwirkung des Waldbodens veranschaulicht werden.

Einstieg: Film zur Grundwasserbildung. Uberleitung zum Thema
Wald und Wasser durch Zuordnung der Grundwasserbildung in
verschiedenen Raumtypen

Auftrag: Teams testen die Filterwirkung verschiedener Boden.
Welche Unterschiede seht ihr bei den verschiedenen Boden?
Auswertung: Welche praktischen Schlussfolgerungen zieht ihr
daraus?

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einfiihrung in das Thema: Die Unterrichtseinheit beginnt
mit einer provokativen Frage: ,Warum ist das Leitungswasser
eigentlich so sauber, obwohl es aus der Erde kommt?" Zur
Demonstration wird ein Krug Leitungswasser auf einen Tisch

gestellt - oder die Klasse mit genligend Glasern zum Trinken
eingeladen. Die verschiedenen Antwortmdglichkeiten der
Schiiler(innen) werden als ,Hypothesen" an die Tafel geschrie-
ben. Daraufhin erfolgt die Anweisung, selbst zu (iberpriifen,
was passiert, wenn Wasser und insbesondere verschmutztes
Wasser, wie es ja auch Regenwasser haufig ist, auf den Boden
trifft und dort versickert. Dazu sollen verschiedenen Bdden
auf ihre Reaktionen mit dem Sickerwasser getestet werden.
Um eine Auswahl von verschiedenen Bodensubstraten fiir die
Klasse zu bieten, sollten in einer kurzen Gesprachsrunde die
bekannten Boden gesammelt und evtl. ergdnzt werden. Vor-
schldge: Wiesen-, Acker-, Waldboden aus der Humusschicht,
Sand, Kies, Gartenboden.

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Arbeitsgruppen bilden: Die Teams (mit jeweils 2-3 Mitglie-
dern) suchen sich eine Bodenart aus und besorgen anschlie-
Bend die Bodenproben in der Umgebung - also etwa ein Boden
von Ackerland, Wiese, Wald, Sand, Kies. Es sollten verschiedene
Bodenarten vertreten sein. Es konnen auch verschiedene Wald-
boden getestet werden (Nadelwald, Laubwald).

2. Versuch durchfiihren: Pro Gruppe wird je eine 1,5 Liter-
PET-Flasche benétigt. Diese wird quer halbiert und der obere
Teil ohne Deckel umgekehrt auf den unteren Teil gesteckt. Ein
Stein, etwas groBer als der Durchmesser des Flaschenhalses,
wird locker auf die Flaschendffnung gelegt. Darliber folgt eine
ca. 5 Zentimeter hohe Schicht Kieselsteine und dann die Bo-
denprobe. Etwa zwei Deziliter mit Tinte gefarbtes Wasser wird
vorsichtig lber die Bodenprobe gegossen. Wichtig: Es soll sich
um eine einheitliche Tinten-Wassermischung handeln - also ein
Gemisch fiir alle Gruppen herstellen!

3. Dokumentation - Vergleich der Versuchsergebnisse: Die
verschiedenen Ergebnisse werden auf einem Tisch aufgereiht
und mit weiBem Papier oder Karton als Hintergrund versehen,
das erleichtert den Vergleich:

- Wie sieht das filtrierte Wasser aus?

- Wo ist die Tinte geblieben?

- Welcher Boden hat die beste Filterwirkung?

Das Ergebnis kann fotografiert werden und so als Teil einer
weitergehenden Dokumentation (und Prisentation) fiir die
Wechselbeziehung zwischen Wald und Wasser dienen.

4. Auswertung: Die Auswertung des Projekts erfolgt in der

gesamten Klasse im Raum mit den Proben. In einem Klassenge-

sprach konnen die folgenden Fragen erdrtert werden:

- Was hat der Versuch gezeigt?

- Welche Theorien kénnte man jetzt aufstellen?

- Was bedeutet das Ergebnis fiir die Trinkwasserqualitat?

- Wie kann man diese Theorien im Hinblick auf die Wasserqua-
litdt weiter tberpriifen?

5. Fortsetzungsmoglichkeiten:

- Um die eigenen Versuchsergebnisse nochmals in einen gro-
Beren Zusammenhang zu setzen, kann ein Film (z.B. ,Vorsicht
Grundwasser") gezeigt werden. Der Film wird in der Klasse
besprochen.

- Als weitergehender Rechercheauftrag (auch Hausaufgabe):
konnte die Frage bearbeitet werden: ,Findet heraus, aus
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welchen Quellen und aus welchem Einzugsgebiet das Wasser
in eurem Wohnort vorwiegend kommt. Gibt oder gab es dort
Probleme mit der Trinkwasserqualitat? Wenn ja, welche? Dazu
konnt ihr bei der Gemeinde nachfragen und auch im Internet
und bei ortlichen Naturschutzinitiativen recherchieren.”

Risiken fiir
das Trink-
wasser

Bodenart Speicherver- Versickerung

mogen

Industrieab-
falle

ol

Streusalz
Benzin

Nitrat und
Phosphat
Pflanzen-
schutzmittel

Siedlungsge-
biet

gering gering

Ackerland mittel mittel

Nitrat und
Phosphat

Evtl. Nitrat
(mangelnde
Humusqualitat
des Waldbo-
dens)
Luftschadstof-
fe werden vom
Nadelwald
Lausgekammt”
und gelangen
bei Regen ins
Grundwasser

Evtl. Stick-
stoff- und
Schwefelein-
trage aus der
Luft

Wiesen, mittel mittel

Weiden
Nadelwald

hoch mittel

Laub- und
Mischwald

hoch hoch

Erweiterungen und Variationen

Das Experiment eignet sich als Bestandteil einer fachiiber-
greifenden Projektwoche Wasser. Die Ergebnisse kdnnen der
Ausgangspunkt fiir weitere Recherchen im Internet zum Thema
Wald und Wasserqualitat sein.

Links

www.trinkwasserwald.de: Kompakte Information zu Wald und
Wasser sowie interessante Zukunftsperspektiven
www.wasser-wissen.de: Viel Info Giber Trinkwasserqualitat

Literatur und Materialien

Film: Vorsicht Grundwasser (15 min). Der Film fiihrt in die
Grundwasserbildung und die Gefdhrdung durch den Men-
schen ein. Zu beziehen unter: www.fwu.de/db-bm/record.
phtml?idnr=FWU-04201922¢&tconfig=fwu

W. H. Baur: Gewassergiite bestimmen und beurteilen, Berlin
1998
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Modul 17

Wasserwerk Wald

Thema und Lernziele

Uber die Beobachtung unterschiedlicher Wasserqualitdt in
Bezug auf die Umgebung von Gewassern und Quellen wird die
besondere Rolle des Waldes fiir die Gewasser- und Grundwas-
serqualitdt deutlich. Das Modul fordert vernetztes Denken und
die langfristige Vorsorge fiir die Ressourcen Wasser und Wald,
sowie das analytische Verstandnis vernetzter Systeme und das
kooperative Arbeiten.

Voraussetzungen:

- Wasseruntersuchungskoffer/Wasserlabor mit Becherlupen und
Binokularen

- Feld- oder Labor-pH-Meter

- geeichtes Thermometer, Zollstab, MaBband

- Liter-Flaschen mit Schraubverschluss aus PVC

- Kiichensiebe, 2-3 groBere Teller oder Schalen, Loffel

- SammelgefaBe

- Uhr mit Sekundenzeiger

- Orange

- wetterfeste Kleidung

- Schreibzeug, Taschenrechner und Bestimmungshilfe fir
Indikatortiere

- optional zur Aufbereitung des Materials fiir die Prasentation:
Digitalkamera, PC, Internet, Drucker

Zeitbedarf:
- 12 Unterrichtsstunden, davon
- 6 Unterrichtsstunden fiir Gewasserexkursion

Lehrplanbezug:

- Biologie 6 ERS: Anpassung der Tiere an verschiedene Lebensraume,
SchutzmaBnahmen

- Erdkunde 7 Gym: Die Erde im Wandel - Nachhaltige Nutzung

- Erdkunde 7 ERS: Wasser- und Gewdsserschutz

- Chemie 8: Bedeutung von Wasser

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

Ablauf

Mit Hilfe biologischer, physikalischer und chemischer Analysen
von Wasser erarbeiten die Schiiler die Bedeutung des Waldes
fur die Wasserqualitat. Im Erleben der Natur in der selbsténdi-
gen Freiland- und Laborarbeit werden vernetztes und interdis-
ziplindres Denken ebenso eingelibt, wie langfristige Vorsorge
fiir die Ressourcen Wasser und Wald.

Einstieg: Wie im Modul 16 (,Wasserfilter Waldboden), ergénzt
um eine Exkursion zum Wasserwerk (optional)

Auftrag: Freilandarbeit in Gruppen mit Bestimmung der Qua-
litdt von Quellwasser bzw. kleiner, quellnaher FlieBgewdasser im
Wald und im Ackerland

Prasentation der Ergebnisse mit Karten und Fotos von Land-
schaft, Lebewesen und Gewassern als Posterausstellung



Auswertung: Gesprach liber Erfahrungen beim methodischen
Vorgehen und die Aussagekraft der gefundenen Ergebnisse.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Ein Film, eine Exkursion zum Was-
serwerk oder ein Klassengesprdch bei einem kiihlen Glas Lei-
tungswasser konnen als Einfiihrung dienen. Zur Strukturierung
des Themas kdnnen die Ergebnisse aus Modul 16 (,Wasserfilter
Waldboden") hilfreich sein. Um die hier getroffenen Aussagen
und Theorien selbst zu {iberpriifen und um die Bedeutung des
Waldes fir die Trinkwassergewinnung anschaulich zu lberprii-
fen, werden Quellen und Gewasser im Wald und im Siedlungs-
gebiet verglichen.

Hinweise zur Durchfiihrung:

1. Arbeitsgruppen bilden: Drei Teams - ,Biologen”, ,Chemiker"
und ,physikalische Experten” - nehmen Proben an Gewds-
serabschnitten, die verglichen werden sollen - also etwa ein
quellnaher Bach im Wald und der gleiche Bach nach einigen
Kilometern in der offenen Landschaft und im Siedlungsgebiet.
Oder ein Bach/eine Quelle im Wald und Bach oder Quelle im
Ackerland. Die Auswahl der Gewasserabschnitte kann durch die
Gruppenleitung in Abstimmung mit einem ortskundigen Exper-
ten erfolgen, oder aber auch gemeinsam mit der Gruppe.

2. Die Teams erhalten ihre Arbeitsmaterialien: siehe Anhang
zu diesem Modul!

3. Technische Fragen kldren: Der Umgang mit den Geratschaf-
ten zum Sammeln der Wasserproben bzw. beim Sammeln der
Saprobien wird von der Lehrperson jeweils vor und wahrend
der Freilandarbeit erklart. Beim Aussuchen der Probenstellen
kann die Klasse beteiligt werden: ,Wer kennt Quellen in der
naheren Umgebung?” oder die Forstverwaltung kann Hinweise
zu Quellen im Wald geben. Es empfiehlt sich, bei einem Be-
such der Gewasser vorab Betretungsrecht, Erreichbarkeit und
Zuganglichkeit zu klaren. Es kann auch ein Bach von seinem
Ursprung im Wald hinaus in die Feldflur begleitet werden, um
dabei mdgliche Veranderungen zu beobachten.

4. Die Freilandiibung: Je nach Entfernung zum Schulort be-
sucht die Klasse mehrere Quellen oder quellnahe Gewdsser. Die
Kleingruppen nehmen physikalische Beurteilungen vor, entneh-
men jeweils fiir ca. 30 Min. Wasserproben und Indikatortiere
und bestimmen diese, priifen die Wasserbeschaffenheit und die
Umgebung und tragen die Ergebnisse in die Protokollbdgen ein.
Es werden jeweils Wasserproben entnommen, die zur Labora-
nalyse mit in die Schule genommen werden. Die Gewéasserab-
schnitte werden fotografiert.

5. Auswertung und Aufbereitung der Untersuchungsergeb-
nisse: Die physikalische Beurteilung erfolgt an Ort und Stelle.
Die Indikatortiere (Saprobien) werden am Wasser bestimmt,
gezahlt und wieder freigelassen. Die Wasserproben werden ei-
ner chemischen Analyse unterzogen (nur teilweise im Geldnde
mdglich, die Wasserproben werden auch in der Schule noch
weiter untersucht). Die Ergebnisse der Analyse werden von den
Teams in Protokolle eingetragen. Die Protokolle werden mit Ab-

bildungen und Informationen zu den gefundenen Ergebnissen
ergdnzt. Vor allem mit eigenen Bildern von der Exkursion, den
Gewdssern und der sie umgebenden Landschaft - sie enthalten
wichtige Informationen fiir die Prasentation. Um die Ergebnisse
anschaulich und Ubersichtlich fiir ein Poster aufzubereiten,
kann man sich an folgenden Leitthemen orientieren: ,Welcher
Gewdssergliteklasse lassen sich die Proben zuordnen?" ,Wel-
che Belastungen treten auf?" ,Woher kdnnen sie stammen?”
und ,Welche Bedeutung hat der Wald fiir das Grundwasser?"
Zusatzlich z.B. kénnen eigene Zeichnungen der Indikatortiere
und die Internetrecherche zu chemischen Stoffen im Wasser
veranschaulichen und weiterflihren.

6. Prasentation: Ein Protokoll von jedem Untersuchungsteil,
die zusammengefassten Ergebnisse und die Vergleiche mit den
Richtwerten werden zusammen mit Abbildungen und einer
kurzen Beschreibung ihrer Bedeutung fiir die Wasserqualitat
als Poster zusammengestellt - z.B. ein Gemeinschaftsposter pro
Gewisser(abschnitt). Eine Ubersichtskarte zeigt die Fundstellen
in einem gréBeren Zusammenhang.

Auswertung: Die Auswertung des Projekts erfolgt in der ge-

samten Klasse im Raum mit den Postern. In einem Klassenge-

sprach konnen die folgenden Fragen erdrtert werden:

- Was l3sst sich nach eurem Vergleich zur Wasserqualitat liber-
haupt sagen?

- Gibt es einen Zusammenhang zwischen Gewassergiite und
der Umgebung des Gewdssers/der Quelle?

- Stimmen die Befunde mit Euren Erwartungen iiberein? Wenn
nicht, woran kénnte das liegen?

- Welche Unterschiede gab es zwischen Wasser aus dem Wald
und der offenen Feldflur?

Erweiterungen und Variationen

Eine Exkursion zum ortlichen Wasserwerk kann alternativ zum
Film oder als zusatzliche Aktivitdt eine wertvolle Ergdnzung
sein. Im Rahmen einer Bachpatenschaft kénnen die Untersu-
chungen liber ldngere Zeitrdume wiederholt werden und so die
Entwicklung der Wasserglite dokumentieren.

Links

www.trinkwasserwald.de: Kompakte Information zu Wald und
Wasser und Zukunftsperspektiven

www.bachuntersuchung.de: Sehr ausfiihrliche Beschreibung
von Bachuntersuchungen

www.ig-dreisam.de: Sehr gute Seite fiir Fragen der FlieBge-
wassergute

www.wasser-wissen.de: Viel Sachinformation liber Wasser und
seine Qualitat

Literatur und Materialien

Film: Vorsicht Grundwasser (15 min). Der Film fiihrt in die
Grundwasserbildung und die Gefdhrdung durch den Men-
schen ein. Zu beziehen unter: www.fwu.de/db-bm/record.
phtml?idnr=FWU-04201922¢&config=fwu
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M. Graw: Okologische Bewertung von FlieBgewassern, Schriften-
reihe der Vereinigung deutscher Gewasserschutz e.V. (Hrsg.) Bd.
64, Konigswinter 2004, bestellen unter www.vdg-online.de
W. H. Baur: Gewassergiite bestimmen und beurteilen, Berlin
1998

Bezug von Wasserkoffern z.B. bei: www.naturtop.de

Bezug von Wasserlabor: www.merck.org

Biologische Wasserqualitdt - Arbeitsschritte

Auftrag: Bestimmt und vergleicht die biologische Giite des Wassers
aus verschiedenen Quellen/Gewassern im Wald und im Ackerland.
Die Lebensgemeinschaften von Tieren, die in einem Gewdsser vor-
kommen, liefern wichtige Hinweise fiir die Wasserqualitdt tber
einen langen Zeitraum. Dabei macht man sich vor allem die Emp-
findlichkeit bestimmter Tiere gegeniiber Sauerstoffmangel zunutze,
der bei organisch belastetem Wasser eintreten kann: Aus den vorge-
fundenen Organismen ldsst sich also auf den Zustand des Gewassers
und die Qualitdt des Wassers schlieBen.

Wo leben die gesuchten Tiere? Meist halten sie sich in stromungs-
geschiitzten Nischen, Pflanzenansammlungen oder auf der Unter-
seite von Steinen auf und sind nur sehr selten auf der Oberseite von
liberstromten Steinen anzutreffen. Also:

- Steine umdrehen

- 5-8 mal Kies oder Sand sieben

- 3-5 mal Laub- und Totholzpackungen durchsuchen

Wie und wo wird gesammelt? Es ist ausreichend, jede Probestelle
(ca. 10 m eines reprasentativen Bachabschnitts) ca. 30 Minuten zu
besammeln. Vor allem Steine, Holzteile, Pflanzen und Fremdsubstrat
(weggeworfene Flaschen etc.) aufheben und die auf der Unterseite
anhaftenden Tiere mit einem Pinsel vorsichtig abfegen. Am besten
benutzt man einen vorher angefeuchteten Feinhaarpinsel, den man
vorsichtig von der Seite unter das Tier dreht, um so Verletzungen zu
vermeiden. AnschlieBend wird das Tier in ein ausreichend groBes
Glas gesetzt, das nur zu ¥ mit Bachwasser gefiillt ist. Dabei bewegt
man den Pinsel vorsichtig hin und her, bis das Tier abfallt. AuBerdem
gibt man etwas Pflanzenmaterial hinzu, so dass sich die Tiere ver-
stecken kdnnen. Steine kommen nicht in das Glas, da beim Transport
sonst die Gefahr besteht, dass die Tiere beschddigt werden. Um auch
die Tiere zu erfassen, die iberwiegend im Sand leben, wird der Un-
tergrund an verschiedenen Stellen mit einem engmaschigen Draht-
sieb (Offnungsdurchmesser 15 cm) mittels kreisender Bewegungen
durchgesiebt. Dabei darf das Sieb nicht zu tief in den Sand gedriickt
werden, da durch das anschlieBende Sieben (im Wasser!) Tiere durch
zuviel Sand und Steinchen zerdriickt und verletzt werden kénnen.
Auch hier hebt man die gefundenen Tiere entweder mit einem Pinsel
oder einer Stahlpinzette ab und setzt sie in das markierte Glas.

Aufbewahren, auszihlen und bestimmen: Die Probengldser werden
mit einem Permanentstift mit der jeweiligen Entnahmestelle, Datum
und Uhrzeit beschriftet, um die Proben spater eindeutig zuordnen
zu kdnnen. Weiterhin ist darauf zu achten, dass Tiere, die raube-
risch leben, in ein separat beschriftetes Glas iiberfiihrt werden. Die
gefundenen Arten und die Anzahl ihrer Individuen werden im Pro-
tokoll festgehalten. Falls eine Art nicht bestimmbar ist, kann man
ein Exemplar toten (Glas mit Ethanol) und zur Bestimmung in die
Schule mitnehmen.

Tipp: Sehr gute Bestimmungshilfen gibt es im Internet unter www.
bachuntersuchung.de oder in der oben angegeben Literatur: ,Oko-
logische Bewertung von FlieBgewdssern” www.vdg-online.de.
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Physikalische Wasserqualitdt - Arbeitsschritte

Auftrag: Bestimmt und vergleicht die physikalischen Eigenschaften
des Wassers aus verschiedenen Quellen/Gewéssern im Wald und im
Ackerland!

Beschreibung des Gewassers und seiner Umgebung: Bezeichnung
des Gewassers und der Untersuchungsstelle werden in das Protokoll
eingetragen. Ebenso eine kurze Beschreibung der Gewasserbeschaf-
fenheit (Ist der Boden schlammig oder steinig? Wie tief und wie
breit ist der Bach?) und der Umgebung (Wald, Wiese, Felder, Nut-
zungsart). Wie ist das Ufer? Naturnah oder kiinstlich als Betonrinne
gestaltet? Etc.

Temperatur: Als erstes tberpriift man die Temperatur des Wassers
mit einem Thermometer. Alle lebenden Organismen des Gewassers
sind einer bestimmten Temperatur angepasst und kdnnen nur ge-
ringe Temperaturschwankungen vertragen. Bei einer Erhéhung der
Wassertemperatur nimmt z.B. die L&slichkeit von Sauerstoff im
Gewadsser ab.

Geruch: Der Geruch des Wassers wird mit einer Trinkwasserprobe
verglichen. Dabei muss die Probe im Glas bewegt werden.

Farbe: Die Farbe der Gewasserprobe vergleicht man wieder mit dem
Trinkwasser vor einem weiBem Hintergrund (weiBes Blatt Papier).
Eine Braun- oder Griinfarbung ist ein Hinweis auf Nahrstoffanrei-
cherung, d.h. Vermehrung von Kiesel- bzw. Griinalgen. Dies ist vor
allem im Friihjahr oder Herbst zu beobachten. Eine mikroskopische
Untersuchung der Probe wére aufschlussreich. AuBerdem sollte
mindestens die Unterseite von zwei groBeren Steinen der Probe-
stelle betrachtet werden. Eine Schwarzfarbung ist ein Hinweis auf
Eisensulfid.

Leitwert: Der Leitwert misst elektrisch leitende Gewasserschmutz-
frachten lber eine Diodendistanz von 10 mm. Hohe Leitwert-Zahlen
weisen auf ungekldrte Einleitungen hin. ,Spriinge” in Messwerten,
auch bei normalen Wasserstanden, helfen, Schmutzeinleitungen
aufzuspiiren.

FlieBgeschwindigkeit: Um die FlieBgeschwindigkeit eines Baches zu
messen, kennzeichnet man eine Bachstrecke von z.B. 5 Metern und
stoppt die Zeit, die ein Korken oder eine Orange braucht, um von ei-
nem Ende dieser Strecke zum anderen zu schwimmen - eine Orange
ist besser, weil sie nicht nur von der Oberfldchenstromung getrieben
wird. Daraus |dsst sich die Stromungsgeschwindigkeit errechnen. Je
stromungsreicher ein Gewdsser ist, umso mehr Sauerstoff kann es
aus der Luft aufnehmen.




Chemische Wasserqualitdt - Arbeitsschritte

Auftrag: Bestimmt und vergleicht die chemischen Eigenschaften
des Wassers aus verschiedenen Quellen/Gewéssern im Wald und im
Ackerland.

Wasserproben fiir die Laboranalyse entnehmen: Die Auswahl der
Probestelle sollte représentativ fiir einen langeren Gewasserabschnitt
und gut zu erreichen sein und nicht in der unmittelbaren Nahe von
Klaranlagen liegen. Die Probeentnahme ist aus der Mitte des Gewas-
sers zu entnehmen, da am Rand hiufig eine geringere FlieBgeschwin-
digkeit vorherrscht, das Wasser warmer ist und Sedimentablagerun-
gen vorliegen. Das Bachwasser wird in die vorher mit Bachwasser
gut ausgespiilten 1-Liter-Kunststofflaschen gefiillt. Dabei wird die
Flaschendffnung schrdg gegen die Stromrichtung gehalten, so dass
das Wasser langsam einflieBen kann. Luftverwirbelungen sollten
beim Fiillen vermieden werden. AnschlieBend wird die Probe sofort
gut verschlossen. Da die Wasserprobe im Labor untersucht werden
soll, muss sie randvoll gefiillt und verschlossen werden. Zum Trans-
port verwendet man eine Kiihltasche. Jede Probestelle wird einzeln
ausgewertet, es darf also kein Mittelwert gebildet werden!

Die chemische Analyse: Die in der Flasche mitgenommenen Wasser-
proben werden auf Nitrat, Ammonium und Phosphat untersucht. Au-
Berdem kann der BSB5 Wert gemessen werden, der angibt, wie hoch
die organische Belastung des Wassers ist. Dazu gibt es Fertigtests
wie z.B. jenes von der Fa. Merck (www.merck.org) unter der Rubrik
+Aquamerck” aufgelistete Wasserlabor. Es enthdlt Reagenzien und
Zubehor zur Bestimmung von: Ammonium, Carbonatharte, Gesamt-
hirte, Nitrat, Nitrit, pH-Wert, Phosphat, Sauerstoff/BSB

pH-Wert: Der pH-Wert eines Gewdssers liegt normalerweise
zwischen 6,5 und 8,5. Ist das Gewasser kalkreich, erhdht sich der
pH-Wert. Ansonsten ldsst ein erhéhter Wert auf Eutrophierung
(N3hrstoffanreicherung) schlieBen. Niedrigere pH-Werte sind haufig
durch sauren Regen verursacht worden. In einem versauerten Bach
findet man daher wenige Tierarten vor. Insbesondere Schnecken und
Muscheln kdnnen in solchen Gewd&ssern nicht lberleben, da ihre
Kalkschalen von der Sdure aufgelost werden. Das Wasser ist sehr klar,
da keine Algen vorhanden sind. Dagegen ist die Aluminiumkonzen-
tration hoch, Phosphat-lonen sind nicht nachweisbar. pH-Messung
am besten mit digitalen Messgeraten (im Wasserkoffer oder separat
im Handel) vornehmen!

Sauerstoff: Sauerstoff im FlieBwasser steht in Abhéngigkeit zu
Wassertemperatur und Verschmutzungsgrad. Kiihles Wasser kann
viel Sauerstoff binden, in verschmutztem Wasser ,zehren" Bakterien
am Sauerstoff. Ideal sind Sauerstoffwerte von tiber 10 mg/l. Sowohl
Sauerstoffmangel als auch zu hohe Temperaturen gefdhrden die
Gewdsserfauna. Verdnderungen in den Messergebnissen miissen auf
ihre Ursachen hin untersucht werden.

BSB5 - Wert - Biochemischer Sauerstoffbedarf: Der BSB5 gibt
die Menge an Sauerstoff in mg/l an, welche Bakterien und andere
Kleinstlebewesen in einer Wasserprobe im Zeitraum von 5 Tagen bei
einer Temperatur von 20° C verbrauchen, um die Wasserinhaltsstof-
fe aerob (= unter Luft- bzw. Sauerstoffverbrauch) abzubauen. Der

BSB ist somit ein indirektes MaB fiir die Summe aller biologisch
abbaubaren organischen Stoffe im Wasser. Der BSB gibt an, wie viel
geldster Sauerstoff in einer bestimmten Zeit fiir den biologischen
Abbau der organischen Abwasserinhaltsstoffe bendtigt wird. Bei der
Bestimmung des BSB erfolgt die Oxidation der Wasserinhaltsstoffe
durch Luftsauerstoff mittels Veratmung durch Bakterien. Die Proben
werden dabei im Dunkeln bei 20 Grad bebriitet und nach einer be-
stimmten Zeit (n Tage, BSBn) wird der Verbrauch an Sauerstoff ge-
messen. Als Ergebnis erhdlt man ein MaB fiir die Sauerstoffzehrung,
die z.B. Abwasser in einem Gewasser verursacht.

Ammonium/Ammoniak: Ammoniak ist der giftige Anteil des Am-
moniums, dem Endprodukt der EiweiBverdauung von Mensch und
Tier. Die Hohe des hochgiftigen Ammoniak-Anteils am Ammonium
ist abhdngig von Wassertemperatur und pH-Wert. Sind Ammoni-
um-Belastungen bei neutralen oder leicht sauren pH-Werten fiir
Wasserlebewesen noch ertrdglich, weil kaum Ammoniak entsteht, so
andert sich das rapide mit alkalischen pH-Werten. 0,005 mg/| ist der
Ammoniak-Grenzwert fiir Forellengewasser.

Nitrat/Nitrit: Nitrate, ob aus zusitzlichen Diingemitteln oder als
natiirliches Ergebnis weiterer Bakterientdtigkeit im Abbauprozess der
Exkremente von Mensch und Tier, wirken im menschlichen Kdrper
krebsauslésend. Die Trinkwasserrichtlinien begrenzen den Nitrat-
Anteil auf 50 mg/l, was von vielen Experten als zu hoch angesehen
wird. Nitrate, Endprodukte des Ammonium-Abbauprozesses, sind
nicht direkt schadigend; hochgiftig ist allerdings das Nitrit, eine
Zwischenstufe in der bakteriologischen Verwertung. Ammonium plus
Sauerstoff wird zu Nitrit, aus Nitrit plus Sauerstoff entwickelt sich
Nitrat. Bei fehlendem Sauerstoff kann sich aus vorliegendem Nitrat
in Verbindung mit Stickstoff auch wieder das giftige Nitrit bilden.
0,01 mg/I Nitrit kann Bachforellenbrut eben noch tiberleben. Direkte
Einleitung von Giille oder Silage-"Saften” sind auch fiir FlieBwésser
Katastrophen; landwirtschaftliche Diingung im Uferbereich oder bis
ins Gewasser wirken sich deshalb schidigend aus.

Phosphate: Aus landwirtschaftlicher Diingung und {ber unzurei-
chend geklarte Abwasser (Waschmittel) gelangen Phosphate in den
Wasserkreislauf. FlieBgewdsser haben in erster Linie Transportfunk-
tion. Nachteiligere Wirkung entfalten Phosphate in stehenden Ge-
wadssern, in denen sie Pflanzenwachstum anregen und bei dauernder
Zufuhr zur Eutrophierung (iiberméBiges Pflanzenwachstum) fiihren.

Wasserhirte/Sdurebindungsvermdgen: Hier geht es um den Kalk-
gehalt des Wassers in der Form von Calziumcarbonat (liberwiegend)
und Magnesiumsalzen, bestimmt in Hartegraden. Fiir die Wasserfau-
na ist es wesentlich, dass Kalk Sdure binden kann. Dementsprechend
kann ein hoher Kalkanteil im FlieBwasser einer Versauerung entge-
genwirken. Fir den Fischbestand gibt das Sdurebindungsvermdgen
(SBV) weiterfiihrende Auskunft. Man errechnet es, indem man die
ermittelte Carbonathéarte durch 2,8 teilt. Liegt das Sdurebindungsver-
mdgen unter 0,5, so ist das Gewdsser wenig fruchtbar. Werte nahe 2
lassen gute Fischertrage erwarten.
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Modul 18

Der Wald, das Wasser und wir

Thema und Lernziele

Das Verstandnis flir den Wasserkreislauf im Wald ist Ziel die-
ses Moduls. Die (Schutz-)Funktion des Waldes soll durch den
Vergleich mit dem Wasserkreislauf in dem waldlosen Teil der
Skizze klar werden. Daneben werden kreative Fahigkeiten und
der Bezug zum eigenen Leben in der Darstellung des ,eigenen
Wasserkreislaufs" angeregt.

Voraussetzungen:

- Kopien von Infomaterial: Wasserkreislauf

- Material, um einen Comic des Wasserkreislaufs im eigenen Leben
zu zeichnen

Zeitbedarf:
- 1-3 Unterrichtsstunden

Lehrplanbezug:

- Biologie 8 Gym: Grundlagen der Okologie

- Chemie 8: Bedeutung von Wasser

- Erdkunde 7 ERS: Wasser- und Gewasserschutz
- Kunst: Comic zeichnen, z.B. mit Tusche u.a.

Ablauf

Die Schiiler erschlieBen und vergleichen den Wasserkreislauf im
Wald, in waldlosen Gebieten und in ihrem eigenen Leben. Sie
kommunizieren Uber wichtige Funktionen, wie man sie erhalten
und vor Gefahrdungen schiitzen kann.

Einstieg (Partnerarbeit):

- Der Wasserkreislauf im Wald

- Nutzen der Walder im Wasserkreislauf

- Wasserkreislauf in einer waldlosen Landschaft

Kreativphase: Comic zeichnen (Der Wasserkreislauf in meinen

Lebensgewohnheiten)

Auswertung:

- Diskussion der Einfliisse der eigenen und gesellschaftlichen
Lebensweise auf den Wald

- ,Wald und Wasser-Schutzideen” sammeln

- gemeinsame Darstellung der Vorschlage.

Tipps und Hinweise fiir die Praxis

Einflihrung in das Thema: Diskussion der Frage, wann eigent-
lich Wasser ,verbraucht" ist?

Hinweise zur Durchfiihrung: Die Schiiler kénnen in Partnerar-
beit zundchst selbstdndig vorgehen, teils ist Zusammenarbeit
in der Klasse sinnvoll - so eventuell bei der Frage zum Nutzen
der Walder fiir den Wasserkreislauf. Der Comic kann im Kunst-
unterricht gezeichnet werden oder auf sehr einfache Art, z.B.
mit Strichmdnnchen.
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Auswertungsfragen:

- Was sind die wichtigsten Unterschiede zwischen dem Was-
serkreislauf im Wald und den Wasserkreisldufen, in die wir
Menschen eingreifen?

- Was passiert mit ,gebrauchtem” Wasser, kann es wieder ver-
wendet werden?

Da der Wald Wolkenbildung fordert und viel Wasser speichert,
wirkt der Wald-Wasserkreislauf fast wie ein ,geschlossenes
Recyclingsystem”, aus dem nur das Wasser entfernt wird, das
ins Meer flieBt oder von Menschen z.B. als Trinkwasser benutzt
wird. Der Wasserkreislauf in unserer Kultur erlaubt eher selten
eine Wiederverwendung benutzten Wassers ohne Qualitatsver-
luste - selbst geklartes Wasser wird meist mit Restverschmut-
zungen ins Meer geleitet. Dadurch ist der Kreislauf sehr grof3
und offen, Verschmutzungen haufen sich an. Im Gegensatz
zum Wasserkreislauf im Wald, wo organische Abfalle komplett
wiederverwertet werden.

Kreislaufe des Wassers

Bearbeitet mit euren Partnern oder Partnerinnen die folgenden
Fragen:

1. Wie funktioniert der Wasserkreislauf? Die Skizze hilft dir. Be-
schreibe ihn deinem Nachbarn auswendig.

2. Welchen Nutzen bringen uns die Walder im Wasserkreislauf?
Formuliert es zu zweit kurz und prégnant.

3. Auf der Darstellung mit dem Wasserkreislauf durch den Wald ist
noch ein weiterer, ebenso wichtiger Wasserkreislauf zu finden,
der nicht durch Baume geht. Trage ihn mit Pfeilen ein und be-
schreibe ihn mit Worten.

4. Zeichne einen Comic, der den Wasserkreislauf darstellt, an dem
du selbst tdglich teilnimmst! Zeichne jeweils mindestens ein Bei-
spiel mit ein, wo du Wasser benitzt, woher es kommt, und wohin
es flieBt. Es kann auch ein Comic mit Strichménnchen sein.

5. Welche Einfliisse hat unsere Lebensweise auf Walder und damit
auf ihre Schutzfunktion und den Wasserkreislauf?

6. Welche Ideen habt ihr, um durch euer eigenes Verhalten Wal-
der zu schiitzen? Notiert sie in Partnerarbeit und vergleicht sie
am Ende mit den Anregungen der anderen, z.B. in einer groen
Mindmap an der Tafel.

Erweiterungen und Variationen

Das Thema kann auch im Englisch-Unterricht verwendet wer-
den, siehe Link.

Links

www.clw.csiro.au/education/groundwater/facts.html: Some
Water Facts - Where does water come from? - Where on Earth
can we find it? Grundlegende Informationen liber den globalen




Wasserkreislauf durch australische Wissenschaftler, verstand-
liche Darstellung mit Abbildungen
www.zum.de/downloads/zipf/Wasserkreislauf.exe: Animierter
(einfacher) Wasserkreislauf zum kostenlosen Download
www.rwe.comf/generator.aspx/online-special-wasser/
wasser-wissen/wasserkreislauf/language=de/id=312210/
wasserkreislauf.html: Informative, multimedial aufbereitete
Seiten zum Wasserthema

Literatur und Materialien

Film: Willi wills wissen - Wie kommt das Wasser in den
Hahn?, DVD (nach einer Fernsehserie), Baumhaus Verlag 2007
M. Ryser: Waldwerkstatt, Zytglogge-Verlag 1995, 2. Auflage

D. Klaus, Goothard Stein: Der globale Wasserkreislauf und seine
Beeinflussung durch den Menschen, Forschungszentrum Jiilich
2000
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Bezlige zur Nachhaltigkeitsbildung im
Saarlandischen Lehrplan fiir die Sekundar-
stufe | - Thema ,Wald"

«Nachhaltigkeit lernen”

Die fiinf Dimensionen der Nachhaltigkeit, wie auch die Bau-
steine nachhaltiger Bildung, stellen ilibergreifende Leitziele
und langfristige Orientierungslinien in den Lehrpldnen der
Sekundarstufe | dar. Dabei kann Kompetenzerwerb im Bereich
Kommunikation und Medien unterschieden werden von den
thematischen Ankniipfungspunkten des ,klassischen Nachhal-
tigkeitskonzepts" in den Bereichen Soziokultur, Okologie und
Okonomie (Nachhaltigkeitsdreieck). In den Ausflihrungen der
Lehrplane wird weiterhin deutlich, dass der Erwerb von kom-
munikativen oder kiinstlerischen Fahigkeiten durchaus auch
im Themengebiet von Okologie und Wirtschaft stattfinden darf
und soll.

.Um selbst gesteuertes Lernen zu ermdglichen, bieten sich of-

fene und projektorientierte Unterrichtsformen an. Die Fachlehr-

plane berlicksichtigen daher folgende Unterrichtsprinzipien:

- Praktisches Lernen in mdglichst realistischen Lernsituationen
und anhand lebensnaher Lerninhalte

- Lernen mit allen Sinnen

- Facherverbindendes, projektbezogenes, sozial-kommunikati-
ves Lernen

- Umgang mit den neuen Medien".

(Vorwort Lehrplan Erweiterte Realschule, S. 6)

Facher mit klassischen Ankniipfungspunkten fiir Nachhaltigkeit
sind solche, in denen der Zusammenhang von Okologie und Ge-
sellschaft thematisiert wird. Vor allem das Fach Erdkunde, aber
auch Biologie. Die Facher Chemie, Physik, Geschichte und So-
zialkunde bieten ebenfalls geeignete Unterrichtsschwerpunkte
flr das Thema Nachhaltigkeit.

Nachhaltige Entwicklung bedeutet aber auch gemeinschaftli-
che Motivation, Partizipation, Planung, Solidaritat und Leitbild-
entwicklung - kommunikative Prozesse also, zu deren Teilhabe
die Menschen befahigt sein sollen.

Die Lernziele der Facher Deutsch, Arbeitslehre (ITG), bildende
Kunst und Religionsunterricht lassen sich unter den Aspekten
Kommunikation und soziale Kompetenz mit Nachhaltigkeits-
Themen verbinden. Direkte Lehrplan-Beziige in diesen Fachern
zum Thema Wald werden in den Projektvorschldagen deshalb
auch bewusst herausgestellt.

Lernziele und Unterrichtseinheiten — Thema Wald

Deutsch ,Im Fach Deutsch ist sozial-kommunikatives Lernen
durchgéngiges Prinzip. Eine besondere Rolle spielt in diesem
Zusammenhang der Teilbereich ,Sprechen”, in dem Fertigkeiten
und Techniken vermittelt werden, die zur Gesprachs- und Dis-
kussionsfahigkeit fiihren." (Lehrplan Erweiterte Realschule 9, S.
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14) Unterrichtseinheiten und Lernziele mit Bezug zur Nachhal-

tigkeit im Fach Deutsch sind beispielsweise:

- Die Schiilerinnen und Schiiler sollen unter anderem Rezepti-
onskompetenzen erwerben, kreative und pragmatische Texte
selbststandig verfassen und informieren
(Lerninhalte Erweiterte Realschule 6, S. 16)

- Die Kinder sollen miindlich und schriftlich (etwas) erklaren,
berichten, beschreiben, appellieren, erzahlen kénnen (Lern-
ziele Gymnasium 5 und 6, S. 13)

- Die Kinder sollen Medienkompetenz erwerben: Interpretation
von Texten, wie Comic, Radio- und TV Werbung, Mythen
und Sagen (Ubersicht der Lerninhalte Gymnasium 5 und 6,
S.9-11).

Module mit einem Schwerpunkt ,Kommunikation”: 1, 3, 9,
12, 13, 14.

Sozialkunde: ,Der Unterricht im Fach Sozialkunde/Politik for-
dert die Entwicklung von Selbst- und Mitbestimmung im Sinne
staatsbiirgerlicher Miindigkeit und sozialer Verantwortung, To-
leranz auf der Grundlage von Verantwortungsbewusstsein, das
Bewusstsein fiir die Geschichtlichkeit und die Veranderbarkeit
gesellschaftlicher Phdanomene, das Verantwortungsgefiihl fir
kiinftige Generationen, die Fahigkeit und die Bereitschaft, am
Prozess 6ffentlicher Meinungsbildung und politischer Willens-
bildung teilzunehmen." (Lehrplan Sozialkunde 7, Gymnasium,
S.7)

Methodisch soll das Fach ,elementare methodische Fertigkeiten

und Fahigkeiten zum politischen Handeln" vermitteln. So u.a.:

- "Informationen selbstiandig beschaffen und sammeln (neue
Medien, Internet)

- Mit Texten, Bildern, Zeichnungen, Tabellen, Diagrammen
umgehen

- Beobachtungen und Befragungen durchfiihren (Erkundun-
gen)

- Verschiedene Kommunikationsformen kennen und anwenden

- Lernspiele durchfiihren und auswerten

- Arbeitsergebnisse in unterschiedlicher Form darstellen (Tex-
te, Plakate, Bilder)" (Lernziele ERS 8, S. 61).

Module fiir den Sozialkundeunterricht in diesem Heft: 1, 2,
12,13, 14.

Erdkunde: ,Das Fach Erdkunde erschlieBt den Heimatraum
ebenso wie fremde Kulturen und Lebensformen anderer Volker
und leistet damit einen wichtigen Beitrag zu den libergreifen-
den Zielen der Toleranz und Verantwortung. Zudem vermittelt
der Erdkundeunterricht den Schiilerinnen und Schiilern Vor-
stellungen von den Wechselbeziehungen zwischen Natur und
Mensch bzw. Gesellschaft und leistet damit einen wichtigen
Beitrag zur Umwelterziehung und zur Férderung verantwor-
tungsbewussten Verhaltens in unserem Lebensraum" (Lernziele
5-7, Erdkunde, Gymnasium, S. 6).

Der Unterricht fordert ,Kenntnis und Verstdndnis von natiirli-
chen, gesellschaftlichen/konomischen Wechselwirkungen auf
der Erde, um an einer nachhaltigen Entwicklung in der Einen
Welt sozialvertraglich mitwirken zu kdnnen." (Lernziele 9, Erd-
kunde, Gymnasium, S. 35).



Unterrichtseinheiten, die speziell Anschluss an das Thema
Wald" in verschiedenen Klassenstufen bieten, sind Klima (5),
Leben in der feucht-heiBen Zone - tropischer Regenwald (6),
Erde im Wandel (7), Eingriffe des Menschen in den Naturhaus-
halt - Waldraubbau (ERS 7), natur-, wirtschafts- und sozial-
raumliche Disparititen in der Einen Welt (9).

Module fiir den Erdkundeunterricht in diesem Heft: 1, 2, 15,
16, 18.

Biologie: ,Einen emotionalen Zugang anstrebend, will der
Biologieunterricht Interesse und Freude der Schiilerinnen und
Schiiler an der Natur zu wecken. Dabei werden Grundlagen fiir
ein umweltschiitzendes Engagement gelegt und grundlegende
Formenkenntnisse Gber Tiere und Pflanzen erworben. Die Be-
trachtung der Wechselbeziehungen zwischen Organismen und
Umwelt schafft Versténdnis flr Lebensgemeinschaften und
Okosysteme” (Lehrplan Biologie 5 und 6, Gymnasium, S. 7).

.50 werden beim Thema ,Tiere und Pflanzen im Lebensraum
Wald" in exemplarischer Form einzelne Tiere und Pflanzen
herausgegriffen, wobei auch die Gefdhrdung der Lebewesen in
ihrer Umwelt und andere Umweltschutzfragen angesprochen
werden. Das Verstandnis fiir die Beziehungen zwischen den
Lebewesen im Okosystem Wald stellt an die Schiilerinnen und
Schiiler erhghte Anforderungen” (Lehrplan Biologie, ERS 6, S.
81).

Im Lehrplan fir Biologie finden sich Bezlige zum ,Wald" bei
den Themen ,Pflanzen und Wirbeltiere in ihrem Lebensraum”
(5 ,6), Lebensraum Wald (6), Okosystem Wald (7), Grundlagen
der Okologie (8).

Module fiir den Biologieunterricht in diesem Heft: 1, 3, 6, 8,
9,10, 11, 12, 13, 15, 17.

Geschichte: ,Der Geschichtsunterricht hat die Aufgabe, den
Schiilerinnen und Schiilern ein historisches Bewusstsein zu ver-
mitteln. Sie sollen erfahren, dass die Gegenwart durch vielfaltig
miteinander verflochtene Ereignisse und Entwicklungen in der
Vergangenheit bestimmt wird. So soll bei ihnen die Bereitschaft
geweckt werden, an der Gestaltung ,ihrer' Welt verantwortlich
mitzuwirken" (Lehrplan Geschichte 8, Erweiterte Realschule, S.
49).

Unterrichtseinheiten mit Bezug zum Thema ,Wald" kdnnen
sein: Einfiihrung in das Fach Geschichte - lokale Geschichte
(7), Mittelalter (7), Industrialisierung (8).

Module fiir den Geschichtsunterricht sind in diesem Heft
noch nicht enthalten. Sie werden im Band ,Biosphare” er-
scheinen.

Arbeitslehre: ,Die Schiilerinnen und Schiiler sollen erkennen,
dass sie sowohl Wirtschaftssubjekt als auch Wirtschaftsobjekt
sind, den Ablauf von Kaufentscheidungen kennen lernen und

erkennen, dass sie Zielgruppe der Werbung sind." (Lernziele ERS
7,S.176).

Unterrichtseinheiten mit Bezug zum Thema ,Wald": Herstellen
eines mehrteiligen Werkstiicks aus Holz (ERS 7M), Energie und
Umwelt (ERS 8M).

Module fiir Arbeitslehre in diesem Heft: 1, 2, 10, 15.
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Was ist Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung?

Die folgenden Erlduterungen sind so aufgebaut, dass sie sowohl
in der Schule und in Umweltbildungseinrichtungen, als auch fiir
die Fortbildung von Lehrer(inne)n und Umweltpadagog(inn)en
verwendet werden kdnnen. Sie bieten Anregungen fiir vielfaltig
einsetzbare Aktionen mit Schiilern.

Als Einstieg stellen Sie sich doch einmal die Frage: Wie weit
denke und plane ich voraus? Vielleicht hilft lhnen das fol-

gende Koordinatenkreuz bei der Einschdtzung: Machen Sie di-
ese Ubung (auch) im Kollegenkreis! Benutzen Sie die Frage als

beruflich

privat

bereitung zum Thema ,Nachhaltigkeit" machen Sie sich bitte
die Miihe und schreiben Sie einmal die Begriffe auf, die Ihnen
dazu einfallen:

Wias assoziieren Sie mit ,Nachhaltigkeit"? Notieren Sie alles,
was lhnen einféllt - Bilder, Begriffe, Attribute, Emotionen,
Appelle, Fragen... In der Lehrerfortbildung ist das die nachste
Gruppeniibung, die ansteht. Fiir Schiilerinnen und Schiilern ist
.Nachhaltigkeit” ein so abstrakter Begriff, dass Sie mit dieser
Frage zu Beginn der Unterrichtsphase oder Projektwoche nur
Ratlosigkeit oder Unwillen erzeugen wiirden.

Versuchen Sie die gefundenen Antworten jetzt einem viertei-
ligen Schema zuzuordnen. Verteilen Sie lhre Begriffe etc. auf
die folgenden semantischen Felder:

Garantie: Sicherheit, Stabilitat, Verldss-
lichkeit, Vertrauen

Wabhrheit: Faktendenken, Problemldsung,
Wertorientierung
Erlebnis: Innovation,
Selbstverwirklichung
Emotion: Verantwortungsgefiihl, Empa-
thie, Romantik.

Kampf, Vision,

Wozu diese Ubung? Sie zeigt uns, wie
sehr Nachhaltigkeit mit unserem eigenen

0 1-4 Wochen 2-6 Monate 6-12 Monate
Einstieg in eine Unterrichtseinheit zum Thema ,Nachhaltigkeit”
oder als Kennenlern-Ubung zu Beginn einer Projektwoche im

Schullandheim!

Nachhaltigkeit hat eine zeitliche Dimension, die den Horizont,
den wir tiblicherweise selbst fiir unser Denken und Handeln an-
setzen, weit Uberschreitet. Wenn wir uns Gedanken (ber die
Lebensbedingungen der folgenden Generationen machen, tun
wir etwas ausgesprochen Ungewdhnliches!

Falls Sie die Ubung als Einstiegs- und Kennenlern-Methode
einsetzen, ist es wichtig, dass Sie ernstes Interesse an den
Antworten zeigen! Dadurch, dass Sie auf die Reaktionen der
Gruppe eingehen, kdnnen Sie deren unmittelbaren Einfluss und
ihre Bedeutung betonen. Dieses Bewusstsein beeinflusst ent-
scheidend, ob die Teilnehmer sich fiir die Inhalte 6ffnen und
konkrete Ziele realisieren wollen. Fiihren Sie mit dieser Ubung
das erste Prinzip der Nachhaltigkeitsbildung ein:

Hier geht es um Wirklichkeit - und zwar um die Lebenswirklich-
keit der Menschen, die miteinander umgehen. Das Wichtigste,
wovon wir lernen kdnnen, sind wir selbst und die anderen in
unserer Gruppe! Hier liegt die Basis fiir alles, was entscheidend
ist: die Interessen, Motivationen, Erfahrungen und Fragen der
Menschen, die jetzt gerade zusammen sind.

Dies ist ein Kernpunkt von Nachhaltigkeitslernen, den Sie im
Blick haben sollten, wenn Sie beginnen. Fiir lhre eigene Vor-
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1-2 Jahre

Lebensstil und unserer Lebenseinstellung

) verkniipft ist.

langer
Denn die vier Begriffe stehen stellvertre-

tend fiir verschiedene Prioritdten, an denen wir uns vorzugswei-

se orientieren. Die folgende Grafik hilft Ihnen vielleicht dabei!

Nachhaltigkeit:

Bessere Lsungen Nachhaltigkeit:

Die Zivilisation

fur eine neu erfinden
komplexe Welt (KR)
(FA)

Nachhaltigkeit:
Verantwortung fiir
mehr Gerechtigkeit
und Lebensqualitat

(KO)

Nachhaltigkeit:
Eine verldssliche
Zukunft
(RE)

Die Grafik stellt ihnen Beispiele vor, wie sich verschiedene As-
soziationen zum Thema Nachhaltigkeit den vier vorgestellten
Feldern zuordnen lassen. Dabei kodieren die Abkiirzungen, wie
die Aussagen sich tendenziell an bestimmten Prioritaten orien-
tieren, die wir in unserem Lebensstil verfolgen. Die Kodierung



ist folgendermaBen zu verstehen:

- RE steht fiir ,Garantie/Sicherheit" (Regeln)

- FA fiir ,Wahrheit/Wissen/Problemlésung" (Fakten)
- KR fiir ,Erlebnis/Neugier/Vision" (Kreativitat)

- KO fiir ,Emotion/Kontakt" (Kooperation).

Keiner der Bereiche in diesem ,Nachhaltigkeits"-Kompass ist
Jrichtiger” oder ,wahrer" oder ,besser" als der andere! Wir
kdnnen und miissen ,Nachhaltigkeit” mit unserer eigenen
Sicht der Welt und unserer grundlegenden Motivations- und
Bediirfnisstruktur verkniipfen!

Der ,l6sungsorientierte” Zugang zum Thema (FA, links oben) ist
genauso wichtig und legitim wie der ,sicherheitsorientierte”
(RE, links unten), der ,sozial-emotionale" (KO, rechts unten)
oder der ,visionadre" (KR, rechts oben).

Darin liegt ein zweiter Kernpunkt von Nachhaltigkeitslernen:
Individuelle Unterschiede, die Welt zu sehen, die ,Diversitat"
der Individuen ist kein Problem, das beseitigt werden miisste,
sondern geradezu die Grundvoraussetzung fiir erfolgreiches
nachhaltiges Handeln! Es ist nicht Voraussetzung, dass wir uns
alle auf einen bestimmten Begriff von den Dingen und Reali-
taten verstandigen, um wirksam lernen und handeln zu kdnnen.
Im Gegenteil: Die Vielfalt und Relativitdt der Ansichtsweisen
und Einstellungen ist die Basis flir ein nachhaltiges Bildungs-
konzept.

Versuchen Sie von Anfang an, Unterschiede interessant zu fin-
den, sie einzubeziehen und mit ihnen zu arbeiten!

Flihren Erleben

Sichern Kommunizieren

Wie Sie in der Grafik oben sehen, l3sst sich unser Kompass noch
stirker vereinfachen, so dass jedem Feld bestimmte Grundmo-
tive und Verhaltensweisen zugewiesen werden. Dabei geht es
nicht darum, Individuen auf ein bestimmtes Muster festzulegen.
Sondern Sie kdnnen sich durch diese Darstellung darliber noch

klarer werden, welche Motive und Verhaltens-auspragungen
hinter unseren Begriffen von ,Nachhaltigkeit” stehen kénnen
- im Prinzip ndmlich alle Menschenmdglichen! Beim Projektler-
nen von Nachhaltigkeit wird es darum gehen, alle diese Verhal-
tensoptionen und menschlichen Motive mit einzubeziehen. Wir
kommen darauf zurtick!

In der Wissenschaft und in der fachlichen, gesellschaft-
lichen und politischen Diskussion werden Sie ebenso wie un-
ter Kolleg(inn)en keinen einheitlichen, quasi offiziell giiltigen
Nachhaltigkeitsbegriff finden. Der Nachhaltigkeitsbegriff ist
historisch gewachsen und in verschiedenen Diskursen und
Disziplinen adaptiert, interpretiert und analysiert worden. Die
wichtigsten historischen Bezugspunkte sind:

1968/1972 Club of Rome: ,Grenzen des Wachstums"
1987: Brundtland-Kommission: ,Sustainability"

1992: Erdgipfel von Rio: ,Agenda 21"

2005: UN-Dekade ,Bildung flr nachhaltige Entwicklung”
(2005-2014).

Falls Sie keinen Geschichtsunterricht geben, reichen diese
Stichworte fiir den historischen Hintergrund erst einmal aus.

Aus den zahlreichen wissenschaftlichen Veréffentlichungen, die
versuchen, Nachhaltigkeit zu definieren, haben wir uns nicht
flir eine bestimmte Richtung entschieden, um darauf ein Kon-
zept fiir Nachhaltigkeitslernen aufzubauen. Vielmehr stiitzen
wir uns auf eine Ubersichtsdarstellung von Alexander Walter
(,Nachhaltigkeit: Mehr als ein Zauberwort?, ETH Ziirich, 2002),
die einen sehr ausfiihrlichen Uberblick gibt und eine auch fiir
unsere Zwecke sehr gut geeignete Aufstellung verschiedener
Dimensionen von Nachhaltigkeit enthalt. Diese Darstellung der
Nachhaltigkeits-Dimensionen hat zentrale Bedeutung fiir unser
methodisch-didaktisches Vorgehen.

Die flinf zentralen Begriffe von Nachhaltigkeit sind demnach:

Integration: Okonomie - Okologie - Soziokultur
Permanenz: Zukunftssicherung, Pravention
Gerechtigkeit: Geschlechter, Generationen, Vélker
Subjektivitdt: Lebensqualitdt, Beteiligung
Dependenz: Tragfahigkeit, Oko-Effizienz.

Am bekanntesten ist der erstgenannte Begriff, der die Systeme
der Wirtschaft, der Umwelt und der Gesellschaft so miteinander
verkniipfen will, dass sie gemeinsam ein Optimum an humaner
Entwicklung und Existenzsicherung ergeben.

Mindestens implizit ist auch stets der Gedanke der Dauerhaf-
tigkeit enthalten, wenn von ,Nachhaltigkeit” die Rede ist - das
grundlegende Motiv der Sicherung der Zukunft, der Schaffung
stabiler, berechenbarer Verhaltnisse und ein entsprechendes
praventives Denken und Verhalten sind damit gemeint. Die
Ubung am Beginn dieser Publikation bezog sich auf diese zeit-
liche Ausdehnung.
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Die Gerechtigkeitsdimension hat drei Zielbereiche; meist wird die
Intergenerationen-Gerechtigkeit und die globale Gerechtigkeit
im Vordergrund gesehen, doch ist der ,Gender Mainstreaming"-
Gedanke in den letzten Jahrzehnten auch deshalb so stark ge-
wachsen, weil er ein Teil des Konzepts der Nachhaltigkeit ist.

Die Subjektivitdts-Dimension zielt darauf ab, dass ,Nachhaltig-
keit" nicht nur als Forderung an regierende Eliten und an zen-
trale Steuerungsprogramme verstanden wird, sondern an die
individuelle Verantwortung des einzelnen Menschen in seinem
sozialen Umfeld adressiert wird. Dieser Gedanke wurde insbe-
sondere durch die ,Lokale Agenda 21" transportiert, die Teil des
Erdgipfel-Dokuments von Rio (1992) ist.

Sowohl aus der Biologie als auch aus den technischen Umwelt-
wissenschaften kommt die fiinfte Dimension des Nachhaltig-
keitsgedankens, die sich auf die 6kologische Tragfahigkeit der
Erde, auf Ressourcenverbrauch, Umweltverschmutzung und
Uberbevolkerung bezieht.

Diese fiinf konzeptionellen Elemente des Nachhaltigkeitsbe-
griffs mdgen noch sehr abstrakt anmuten. Wir ndhern uns jetzt
allmahlich der konkreten didaktischen Umsetzbarkeit an.

Was ist Bildung fiir nachhaltige Entwicklung? Der nachste
Schritt auf dem Weg zu einer Nachhaltigkeits-Bildung fiihrt
uns schon ndher an padagogische Begriffswelten heran. Vom
deutschen Nationalkomitee der UN-Dekade ,Bildung flir nach-
haltige Entwicklung” (2005-2014) ist namlich ein Katalog von
acht Komponenten einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
definiert worden, an den wir uns halten wollen. Im Prinzip fiihrt
uns die Kombination dieser acht padagogischen Komponenten
mit den fiinf genannten Inhaltsdimensionen der Nachhaltigkeit
auf ein schliissiges Konzept zur didaktisch-methodischen Pla-
nung im Bereich des Nachhaltigkeitslernens.

Die acht Komponenten der Nachhaltigkeits-Bildung sind be-
schrieben als:

- vorausschauend denken kénnen

- weltoffen und neuen Perspektiven zuganglich sein

- interdisziplinar denken und handeln kénnen

- partizipieren konnen

- an Nachhaltigkeit orientiert planen und agieren kdnnen
- Empathie, Engagement, Solidaritdt zeigen kdnnen

- sich und andere motivieren kdnnen

- individuelle und kulturelle Leitbilder reflektieren kdnnen.

In der UN-Dekade wird der Bildung ein hoher Stellenwert fiir
die Entwicklung einer nachhaltigen Gesellschaft zugemessen;
Bildung gilt als der Schliissel zu ,nachhaltigem” Bewusstsein
und Handeln, das auf Wissen und Werten basiert. In den Do-
kumenten der deutschen UNESCO-Kommission heiB3t es: ,Die
globale Vision der Weltdekade ,Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung' ist es, allen Menschen Bildungschancen zu erdffnen,
die es ermdglichen, sich Wissen und Werte anzueignen sowie
Verhaltensweisen und Lebensstile zu erlernen, die fiir eine le-

64

benswerte Zukunft und positive gesellschaftliche Veranderung
erforderlich sind." Um diese Ziele wirksam in Angriff nehmen
zu kdnnen, sollte man die Situation der Lernenden mdglichst
gut kennen.

Die Lebens- und Wertewelten heutiger Jugendlicher sind
nicht einheitlich. Die letzte Shell-Jugendstudie hat vier groBe
Jugendmilieus analysiert, die jeweils ungefahr ein Viertel der
heutigen Jugendlichen charakterisieren:

.Selbstbewusste Macher”: Sie kommen aus der ,breiten Mit-
te der Gesellschaft"; beide Geschlechter sind hier gleich stark
vertreten; diese Jugendlichen sehen sich als Leistungselite und
stellen sich den Herausforderungen, die auf sie zu kommen, mit
Selbstbewusstsein.

«Pragmatische Idealisten”: Diese Jugendlichen stammen aus
Elternhdusern des Bildungsbiirgertums; sie verknlpfen per-
sonliches Engagement mit sozialem Denken und Leistungs-
bewusstsein; in dieser Gruppe sind die Madchen und jungen
Frauen etwas starker vertreten.

«Zogerliche Unauffillige”: Sie sehen skeptisch in ihre person-
liche Zukunft; diese Jugendlichen haben eher Probleme mit den
Leistungsanforderungen in Schule und Beruf; sie reagieren eher
resignativ bis apathisch.

«Robuste Materialisten": Die Lebenssituation dieser Jugend-
lichen dhnelt der der ,zdgerlichen Unauffalligen”, doch reagie-
ren sie aggressiver darauf; in diesem vorwiegend mannlichen
Milieu werden gesellschaftliche Regeln zuweilen (ibertreten,
gesellschaftliche Randgruppen werden verdchtlich behandelt.

Je nachdem, an welcher Schulart, Klassenstufe und aus wel-
chen Wohngebieten lhre Schilerinnen und Schiiler stammen,
werden Sie es mehr mit dem einen oder anderen lebenswelt-
lichen Hintergrund zu tun haben. Es geht aber hier gar nicht
darum, die Jugendlichen in Schubladen einzusortieren, sondern
nur um einen Hinweis auf die Unterschiedlichkeit in den Ein-
stellungen, Lebensproblemen und Reaktionsweisen, mit denen
sie konfrontiert sind. In Bezug auf unser Lernziel ,Nachhaltig-
keit" bedeutet dies: Nachhaltigkeitsbildung erreicht nicht alle
Jugendlichen bzw. kann nicht alle auf demselben Weg errei-
chen!

Deshalb ist es mdglicherweise hilfreich, sich zu vergegenwar-
tigen, welche ,Leitfrage” bzw. welches Leitmotiv (siehe unten)
quasi hinter jedem der vier Jugendmilieus steht - und wie es
uns gelingen kann, aus jeder dieser Perspektiven Zugange zum
Thema ,Nachhaltigkeit" zu finden. In der paddagogischen Pra-
xis der Nachhaltigkeitsbildung wird es also darauf ankommen,
mehrere Zugange zur Thematik entsprechend dieser Grundfra-
gen zu finden:

- Ich weiB, was verlangt wird" (selbstbewusste Macher):
Nachhaltigkeit ist aus dieser Perspektive interessant als
groBe Aufgabe, die es zu I6sen gilt - auf der politischen,



wissenschaftlich-technischen oder kulturellen Ebene. Es ist
eine Aufgabe fiir die, die sich Leistung zutrauen.

- .Ich tu was fiir Gerechtigkeit" (pragmatische Idealisten):
Diese Gruppe hat einen wertebasierten Zugang, der jedoch
nicht auf Selbstlosigkeit basiert, sondern auf der Kombi-
nation aus verantwortungsbewusstem Handeln und dem
eigenen Interesse. Nachhaltigkeit kommt aus dem Be-
wusstsein sozialer Verantwortung und dem Interesse an
der Beeinflussung der gesellschaftlichen Realitaten. Es ist
eine Frage der Aufgeklartheit.

- ,Auf wen kann ich mich verlassen?" (zégerliche Unauffil-
lige): Die Basis der Frage ist personliche Unsicherheit und
Angst vor der Zukunft. ,Nachhaltigkeit" konnte eine Rol-
le spielen als verlassliches soziales Netz, Freunde, auf die
man sich verlassen kann, Beteiligung an gemeinsamen Pro-
jekten (ohne Fiihrung Gibernehmen zu missen), personliche
Zukunftsplanung in Richtung auf Familie. Es geht um sozi-
ale Sicherheit, eventuell auch um sparsames Wirtschaften.

- .Was hab ich davon?" (robuste Materialisten): Der per-
sonliche Nutzen steht im Vordergrund; man bekommt
nichts geschenkt im Leben, man muss es sich nehmen. Die
Abgrenzung gegeniiber sozial Schwacheren oder ,Frem-
den” dient der eigenen psychischen Stabilisierung, sie kann
deshalb durch Moralethik weniger beeinflusst werden. Zu-
gang zur ,Nachhaltigkeit” ermdglicht diese Lebenseinstel-
lung am ehesten (iber Themenbereiche wie ,Sport" (,hart,
aber fair") oder ,Helden/ldole". Aktionen, die eigene Macht
spiren lassen, sind besonders geeignet. Es geht um Durch-
setzungsvermdgen.

Eine weitere Herausforderung an die Nachhaltigkeitsbildung
stellen die Paradoxien in der Lebenswelt Jugendlicher dar, die
heue als ,Bambi-Syndrom"”, ,Schlachthaus-Paradox” oder die
.Naturferne” der Stadtkinder beschrieben werden. Tiere werden
heutzutage (allerdings nicht nur von Jugendlichen) verniedlicht
und die Natur wird einem eigenen Schdnheitsbediirfnis unter-
worfen - sie muss sauber und aufgerdumt sein.

Dabei ist die Grundeinstellung zur Natur von einer Helferpose
gepragt: Tiere und Pflanzen brauchen Schutz - vor dem Men-
schen. Die Natur muss man in Ruhe lassen, um ihr nicht zu
schaden. Grob gefasst steht dahinter die Uberzeugung: Die
Natur ist gut, der Mensch ist bose. Ein groBer Teil der Jugend-
lichen halt deshalb auch das Pflanzen von Bdumen fiir gut, das
Fallen aber schlecht. Die Generation, die die Fast-Food-Ketten
belagert, ist gleichzeitig der Meinung, Tiere zu masten und zu
schlachten sei eigentlich unnétig. Der Zusammenhang zwi-
schen Produktion und Konsum wird also verdrangt, ebenso wie
der zwischen uns selbst und der Natur.

Bekannt sind die Untersuchungen des Marburger Soziologen
Rainer Bramer, der herausfand, dass immerhin ein Zehntel der
Jugendlichen Enten fiir gelb halt (mit steigender Tendenz: 1997
waren es erst 7% der befragten Sechst- und Neuntklssler).

Auch kennen 80% der Jugendlichen die Frucht der Rose nicht,
obwohl die Rose zu den beliebtesten Blumen auch unter Ju-
gendlichen zahlt. Untersuchungen in England haben ergeben,
dass Achtjahrige sehr viel mehr Pokémon-Arten kennen als na-
tlrliche Tierarten ihrer Umgebung.

Naturerleben und Umwelterfahrungen sollten fiir Jugendli-
che nicht inszeniert werden, sondern sie sollten authentische
Erfahrungen ermdglichen. Diese Authentizitat der Erfahrung
ist eine weitere wesentliche Differenz zwischen der Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung und dem ,normalen” schulischen
Lernen. Sie durchzieht als Grundbedingung des Nachhaltig-
keitslernens alle konzeptionellen Vorschldge und die Lern- und
Handlungsanleitungen, die wir in dieser Publikation anbieten.
Authentizitat bedeutet in diesem Zusammenhang:

Eigenaktivitdt: Je aktiver die Schiilerinnen und Schiiler sein
konnen und je passiver sich das padagogische Personal verhal-
ten kann, desto besser. Die Kompetenzen der Nachhaltigkeits-
bildung sind sehr handlungsorientiert und lassen sich nicht auf
die Aneignung passiven Wissens reduzieren.

Selbststandigkeit: Eigenaktivitdt bedingt Selbststandigkeit, d.h.
ein moglichst hohes MaB an Entscheidungsfreiheit der Schiile-
rinnen und Schiiler, die sie sowohl fiir sich alleine als auch im
Kontext von Team- und Gruppenprozessen erleben und nutzen
sollen. Bestimmte Komponenten des Nachhaltigkeitslernens -
wie z.B. ,sich und andere motivieren" - setzen direkt an dieser
Selbststdndigkeit und Entscheidungsfreiheit an.

Autonomie: Wenn die Selbststandigkeit und Entscheidungs-
freiheit von Schiilerinnen und Schiilern im Rahmen des Nach-
haltigkeitslernens nicht nur innerhalb definierter Lernprojekte
erfolgt, sondern dariliber hinaus Entscheidungsspielraume auf
der ndchst htheren Ebene bestehen, steigt der Grad ihrer Auto-
nomie. Die Schiilerinnen und Schiiler bestimmen dann dariiber
mit, welches Lernprogramm und welche Projekte stattfinden
und regeln z.B. auch das Zusammenleben im Schullandheim
weitgehend selbststandig.

Realismus: Damit Lernprojekte motivierend sind, muss der Re-
alitatsbezug sehr hoch sein; statt padagogisch eingegrenzter
.Schonrdume” sollte Nachhaltigkeitsbildung die Schiilerinnen
und Schiiler mit echten Problemen und realen Situationsbedin-
gungen (auch der schulischen AuBenwelt) konfrontieren.

Die Lernenden nutzen als primadre Wissensquelle nicht einen
Gruppenleiter oder Lehrer, sondern sie erschlieBen sich selbst
eine Reihe von Quellen in ihrer Umwelt (Biicher, Internet und
Massenmedien, das soziale Umfeld, Experten und Praktiker aus
allen gesellschaftlichen Bereichen, andere Lerngruppen etc.).

Nachhaltiges Lernen findet demzufolge in schiilerzentrierter
Form statt: Das angestrebte Verhidltnis betrdgt 80% Schii-
leraktivitdt und 20% Lehreraktivitdt. Selbstorganisation, die
soweit geht, dass Teile des Lernprozesses von den Lernenden
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selbst angeleitet werden (z.B. werden Lerngruppen von Schiilern
organisiert, ,bessere" Schiiler unterrichten die ,schlechteren”).

Lernen in lebenspraktischen Zusammenhangen, die die realen
Beziehungen der handelnden Personen zur Grundlage haben:
Personliche Motive, eigene Interessen und die soziale Realitdt
werden bewusst in die Aktivitdten und Entscheidungen mitein-
bezogen in produktiver Projektarbeit, die Lerngegenstande nicht
isoliert, sondern in Korrespondenz mit ihren BezugsgroBen, d.h.
facheriibergreifend und interdisziplindr im Verwendungszu-
sammenhang behandelt (situiertes Lernen). Wenn diese Bedin-
gungen erfillt sind, bewegt sich das Lernen vom gefiirchteten
Jinks rein, rechts raus” hin zu dauerhaften Einsichten, die indi-
viduelle Handlungen bestimmen. Damit Giben die Schiilerinnen
und Schiiler ,Gestaltungskompetenz” aus und kénnen aktiv und
motiviert an der Umsetzung von ,Nachhaltigkeitsinhalten” mit-
wirken.
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Nachhaltigkeitsbildung - das System-
szenario

Bevor wir die Grundstruktur fiir das Nachhaltigkeitslernen (am
Beispiel ,Wald") aufbauen, soll noch ein einfaches Modell des
Denkens und Verhaltens eingefiihrt werden, das uns Hinweise
auf die methodische Ausrichtung der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung gibt.

In dem vorgeschlagenen Modell unterscheiden wir vier Be-
reiche, die wir wieder wie gehabt kodieren:

RE: In diesem Bereich geht es um das strukturierte Anwenden
von Verfahren, um praktische Methoden, detailgenaues Ar-
beiten, Organisieren und Kontrollieren, um systematisches Vor-
gehen und Konformitat.

FA: Das ist der Bereich der logisch-rationalen Analyse, des Pro-
blemldsens aufgrund von Information und logischem Vorgehen,
hier geht es um Sachwissen, tiberhaupt um ,Sachen” (im Ge-
gensatz zu Menschen) und auch um Technik, um das Messbare;
aber auch (strenge) Werte und Konsequenz sind hier Thema.

KO: Der Bereich der Kommunikation, der Konzentration auf
Menschen und Gefiihle, des kdrperlichen Erlebens, der Gemein-
schaft, des expressiven Ausdriickens von Ideen; hier geht es um
die Ubertragung von Ideen, um Begeisterung, Gruppenerleb-
nisse und Empathie.

KR: In diesem Bereich ist das innovative, visiondre Denken an-
gesiedelt, das gerne Grenzen liberschreitet, experimentiert und
Risiken eingeht, hier geht es um Eigenaktivitdt und das Interes-
se, sich selbst zu erleben.

Fakten und Werte
vermitteln,
Probleme analy-
sieren, Sachwissen
fordern, technische
Lésungen suchen

Kreativitat anregen,
Dinge ausprobieren,
Eigenaktivitat for-
dern, Erlebnismég-
lichkeiten bieten,
Risiken eingehen

Regeln und Verfah-
ren anwenden, 6ko-
logisches Verhalten
verstarken, erprobte
Wege gehen, kon-
trollieren, systema-
tisch vorgehen

Kooperation for-
dern, Gemeinschaft
starken, begeistern,

fiir den Einzelnen
da sein, Uber alles
reden, musische In-
teressen ansprechen

Daraus folgt, dass Nachhaltigkeitslernen sich vom ,alten" schu-
lischen (Standard-)Lernen wesentlich unterscheidet. In der Bil-
dung fiir nachhaltige Entwicklung sind wir quasi gezwungen,
mit Methoden zu arbeiten, die die Eigenaktivitdt der Lernenden



in den Mittelpunkt stellen. Denn ,vorausschauendes Denken”
kann man nicht passiv antrainieren wie abfragbares Sachwis-
sen. ,Weltoffenheit" und das Interesse an ,neuen Perspektiven”
setzen Einstellungsanderungen voraus, die man ebenso wenig
von auBen vermitteln kann wie ,Empathie”, ,Engagement” und
LSolidaritat”. Wer ,sich und andere motivieren" kdnnen soll,
muss selbst aktiv werden. ,Partizipation" kann man nicht durch
schulischen Zwang erreichen.

Deshalb sind die Methoden der Wahl fiir das Nachhaltigkeits-
lernen folgende: entdeckendes Lernen, Projektlernen, Plan-
spiele, mediales Lernen.

Entdeckendes Lernen: Diese Art des Lernens beginnt mit den
Fragen der Schiilerinnen und Schiiler, mit ihrer Entdeckerfreude
und ihrer eigenen Art, an Dinge heran zu gehen. Der Rahmen,
den das pddagogische Setting anbietet, ist recht weit gesteckt,
es gibt kein bereits fixiertes Lernziel. Im Unterschied zum Pro-
jektlernen (siehe nichster Punkt) ldsst sich das entdeckende
Lernen selbst nicht in einer bestimmten Weise organisieren. Es
hangt ganz davon ab, ob spontan entstehende Lernanlasse ge-
nutzt werden, in denen die Schiiler(innen) ihre eigenen Fragen
verfolgen kdnnen. Die konkreten Situations- und Rahmenbe-
dingungen und - entscheidend - die offene Aufmerksamkeit der
P4dagog(inn)en kdnnen diese Chance bieten.

Entdeckendes Lernen ist also keine spezielle pddagogisch-di-
daktische Methode, sondern eine Grundeinstellung des Pada-
gogen/der Pidagogin sowie eine Frage des Freiraums und der
Experimentiermdglichkeiten und Experimentierfreude aller Be-
teiligten. In der auBerschulischen Nachhaltigkeitsbildung sind
diese Freiraume an sich gegeben und sollten genutzt werden.
Allerdings ist die Differenz des entdeckenden Lernens zur ge-
brauchlichsten Form schulischen Lernens noch groB und die
Nutzung im Alltag wird weder allen Schiilern noch den Leh-
rern sofort leicht fallen. Anwendungsbeispiele dafiir sind die
Module ,Kontakt mit einem Wasserhilfsprojekt herstellen” oder
+Wasserformen". Die Ergebnisse sind offen und hdngen von den
Interessenschwerpunkten und den Vorlieben der Gruppe ab.

Projektlernen: Im Rahmen einer Schullandheim-Woche bie-
tet es sich besonders an, Lernprojekte zu realisieren. Auch das
Lernen in Projekten kann einen sehr hohen Anteil des ,entde-
ckenden Lernens" beinhalten, sofern die Spielrdume groB3 genug
sind und Sie ein ausreichendes Zutrauen in die

Selbstorganisationsfihigkeit der Schiiler(innen) haben. So
konnte beim Thema ,Wasser" im Schullandheim beispielsweise
die Herausforderung darin bestehen, einen Tag und eine Nacht
im Freien zu verbringen und die Wasserversorgung ausschlie3-
lich aus natiirlichen Quellen zu organisieren. Oder eine Gruppe
bekommt den Auftrag, im Verlauf der Projektwoche méglichst
viel lber die Beschaffenheit des Wassers herauszufinden, das
im Haus als Trinkwasser verwendet wird; eine andere Gruppe
konnte dieser Frage flir das Abwasser oder das Wasser in einem
Teich oder Bach nachgehen. Auf jeden Fall ist es wichtig, dass
die Gruppe selbst die fiir sie relevanten Fragen formuliert bzw.
auswahlt und in einem kommunikativen Prozess ein Vorgehen

festlegt und kontrolliert, bevor ,Wissen" produziert werden
kann. Kreativitdt ist in Lernprojekten meist im weiteren Ver-
lauf erforderlich, wenn Hindernisse auftreten oder neue Mdg-
lichkeiten entstehen, die zu Beginn nicht bedacht worden sind.
Eine spezielle Mdglichkeit, die ein Schullandheim-Aufenthalt
bietet, ist die Vorbereitung realer Projekte, die Nachhaltigkeit
in den Schulalltag einfiihren.

Zum Beispiel kann das Modul ,Das schmutzige Geschaft mit
weiBem Papier” AnstoB zu einer umfassenden Aktion zu Recyc-
ling-Papier-Verwendung geben. Eine Schulklasse kénnte meh-
rere Projektgruppen bilden, die jeweils eigene Projektziele de-
finieren und einen Projektplan entwickeln. En passant kdnnten
die Beteiligten dabei grundlegende Methoden des Projektma-
nagements kennen lernen und am Ende der Woche den Kick-
off ihrer Projekte als Abschluss des Schullandheimaufenthalts
gestalten. Dies ist sowoh| mit Schiiler(inne)n der Sekundarstufe
| als auch Il mdglich. Wir haben im Schullandheim Oberthal
eine solche Veranstaltung mit Schiiler(inne)n aus fiinf ver-
schiedenen Schulen erfolgreich durchgefiihrt (nachzulesen in
Umwelt bildet - nachhaltig”, Bayerische Landeszentrale fiir
politische Bildungsarbeit, Miinchen 2004).

Planspiele: Planspiele bieten sich flir die Nachhaltigkeitsbil-
dung geradezu an, weil sie komplexe Thematiken mit der Mdg-
lichkeit zu realer, spielerischer Bearbeitung verbinden. Aus der
Ideenwerkstatt von Dennis Meadows (Club of Rome) stammen
zwei Planspiele, die sich besonders fiir die Bearbeitung des
Nachhaltigkeitsthemas eignen - ,Fish Banks Ltd." und ,STRA-
TAGEM".

Bei ,Fish Banks Ltd." geht es um die Bewirtschaftung von Fisch-
fanggebieten im Wettbewerb mehrerer Fischereifirmen, bei
LSTRATAGEM" um die Regierung von Entwicklungslandern, die
mit Bevolkerungsexplosion zu kimpfen haben. Beide Planspiele
sind computerbasiert, doch findet das Spiel selbst nicht am PC,
sondern in realen Gruppen-Interaktionen statt. Der Computer
dient nur der Berechnung der komplexen Auswirkungen der
Handlungsentscheidungen der Spielgruppen. Wahrend ,Fish
Banks Ltd." auch bereits in der Sekundarstufe | einsetzbar ist,
kommt ,STRATAGEM" wegen der hoheren kognitiven Anforde-
rungen erst in Sekundarstufe Il in Betracht. Das Know-how im
Umgang mit den Planspielen kann man sich in Seminaren an-
eignen, die von verschiedenen Anbietern (GTZ, TuWas, Einrich-
tungen der Lehrerfortbildung etc.) organisiert werden.

Mediales Lernen: Lernprozesse, die auf modernen elektro-
nischen Medien (Digitalfotografie, Bildbearbeitung, digitales
Video, Internet) basieren, thematisieren bereits implizit einen
wichtigen Aspekt des Nachhaltigkeitslernens: die Tatsache,
dass ,Wirklichkeit" immer eine mediale Konstruktion ist, die
durch die Mittel, mit denen wir die Welt untersuchen und ab-
bilden, mit gepragt wird. Die Unterschiedlichkeit solcher Wirk-
lichkeitskonstruktionen und ihr Zusammenhang mit Welt- und
Leitbildern ist eine Grunderfahrung, die die Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung bereitstellen muss. Lernprozesse, die sich
mit medialer Wirklichkeitskonstruktion befassen, beginnen im
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mer mit experimenteller Neugierde, um lber die Auseinander-
setzung mit verfahrenstechnischen Mdglichkeiten und die Ex-
traktion von Wissens-"Botschaften" in einen kommunikativen
Zusammenhang der Prasentation zu miinden. Hervorragende
Beispiele flr eine derart ausgerichtete Nachhaltigkeitsbildung
findet man in der Arbeit von Giinter Klarner (www.creta.de,
Creative Taten - Umweltbildung, Kunst und Medien).

Im Vergleich zu den beschriebenen Methoden tendieren ei-
gentlich veraltete Lernmethoden in der Schule eher dazu, dass
der Wissensstoff, bereits vollstandig aufbereitet, in einem vom
Lehrer dominierten Prozess in bestimmten didaktischen Ver-
fahrensschritten angeboten wird und von den Schiilern nach-
vollzogen werden muss. Die Bemiihungen um mehr selbst orga-
nisiertes Lernen, Experimente und offene Kommunikation diir-
fen sich nicht nur auf wenige Projekttage beschranken, diese
Entwicklung braucht auch im Alltag mehr Platz.

Wenn Sie als Lehrkraft Nachhaltigkeitsbildung betreiben wollen,
sollten Sie in Betracht ziehen, dass dies neue Arbeitsweisen be-
deutet, die sich auch auf die Rollenverteilung von Schiilern und
Lehrern auswirken. Die Schiiler kommen den Anforderungen der
Nachhaltigkeitsbildung dann ndher, wenn sie ein aktiveres Ver-
standnis ihrer Rolle entwickeln. Diesen Prozess konnen Lehrer
dadurch unterstiitzen, dass sie den Schiilern zutrauen, eigene
Erfahrungen zu machen und ihr Lernen selbstverantwortlich in
die Hand zu nehmen.

Wir haben jetzt die drei Ebenen definiert, die es uns ermdg-
lichen, ein Planungsschema fiir die Nachhaltigkeitsbildung zu
entwerfen. Diese Ebenen betreffen:

- die fiinf Dimensionen des Begriffs ,Nachhaltigkeit"

- die acht Komponenten der Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung

- die vier methodischen Bereiche des Denkens und Handelns.

Kombinieren wir die ersten beiden Ebenen, so erhalten wir eine
Matrix, die wir als ,Systemszenario” des Nachhaltigkeitslernens
bezeichnen. Mit dieser Matrix |asst sich fiir jedes Sachthema
- in unserem Falle ,Wald" - ein Szenario verschiedener Lerne-
lemente anlegen.

Dabei geht es darum, in jeder Zeile (= Komponenten der Nach-
haltigkeitsbildung) mindestens einen Eintrag zu haben und da-
bei gleichzeitig auch jede Spalte (= Dimensionen der Nachhal-
tigkeit) mindestens einmal zu bedienen. AnschlieBend werden
alle eingetragenen methodisch-didaktischen Vorschlage danach
bewertet, welcher der vier grundlegenden methodischen Orien-
tierungen sie in erster Linie entsprechen. Achten Sie darauf,
dass alle vier Optionen (= die vier Farbkodes) mehrfach vorkom-
men. So stellen Sie sicher, dass Sie die verschiedenen Lern- und
Verhaltenstypen gleichberechtigt ansprechen und zur Geltung
bringen. Diese Zusammenstellung vielfaltiger Lernweisen kann
zum Beispiel bei der Vorbereitung eines Schullandheimaufent-
haltes hilfreich sein.
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Methodische Tipps fiir die Nutzung der
Unterrichtsmaterialien

Die vorgestellten Unterrichtsmaterialien bieten interdisziplinare
Ideen fiir nachhaltiges Lernen sowohl in der Schule als auch
in auBerschulischen pddagogischen Arbeitsfeldern. Sie verste-
hen sich als Anregungen, die bewusst offen gestaltet sind: Je
nach Situation und Voraussetzungen der Gruppe und der Lei-
tenden sind sie flexibel anzupassen. Daher wurde bewusst auf
Altersangaben verzichtet. Unter anderem deswegen sind auch
.Lehrermaterialien” teils fiir Schiiler verwendbar.

Die Module sind alle mit dhnlichen Grundziigen angelegt: Ziele
der Aktion werden mit der Gruppe abgestimmt und mdoglichst
gemeinsam festgelegt. Die Methoden miissen geplant und
geklart werden. Das methodisch-didaktische Vorgehen hédngt
logischerweise entscheidend von den Einsatzbedingungen ab.
Dennoch kdnnten folgende kurze Tipps fiir eine erfolgreiche
praktische Umsetzung niitzlich sein:

Projektartige Vorgehensweisen haben eine Schliisselstellung in
vielen der beschriebenen Aktionen. In dem Mafe, in dem Sie der
Gruppe die Wahl und Entscheidungsmdglichkeiten iiberlassen,
wird sie sich selbstandig verantwortlich fiihlen. Die Motivation
fiir ein selbst gewahltes Thema und z.B. eine bevorzugte Pra-
sentationsart fordert die Selbstorganisationskraft der Jugend-
lichen. Nachdem sie die entsprechenden Informationen be-
kommen und sich Techniken mit Hilfe grundlegender Hinweise
angeeignet haben, kommen sie selbststandig gestaltend weiter.
Dazu gehdren neben der gemeinsamen Auseinandersetzung mit
der Projektinitiative (Auswahl, Skizze, Planung) und der immer
unterschiedlichen Erarbeitungsphase die hier angerissenen Be-
reiche. Der Leiter ist somit hauptsdchlich fiir Anregungen und
Hinweise zu Herangehensweisen und ,Fundstellen”, begleiten-
de Organisation von Rahmenbedingungen (Zeit, Ort, Kooperati-
on) und die Auswertung gefragt.

Fiir Recherchen im Allgemeinen ist es empfehlenswert, immer
wieder den ,Roten Faden" hervorzuheben: Welche Informati-
onen suchen wir? In welchem Umfang? Wofiir werden sie ver-
wendet? Zur gesuchten Information findet man am schnellsten,
indem man sich an Inhaltsverzeichnissen, Gliederungen oder
Suchbegriffen vorantastet. Erst nach der Vorauswahl macht
es Sinn, vom Querlesen auf genaues Lesen umzuschalten. Eine
kurze, sinngemiBe Zusammenfassung (wenn auch nur in Stich-
worten) vereinfacht den Uberblick und die passende Verwen-
dung. Die Module bieten Anregungen fiir Informationsquellen
zum Thema.

Besonders bei Internet-Recherchen erreicht man eine konzen-
trierte Arbeitsweise, indem man Suchbegriffe bzw. Bezugsfelder
gemeinsam erarbeitet, bevor die eigentliche Recherche beginnt.
Alternativ oder ergdnzend kann man die Suche im Web auch
auf einige bestimmte Adressen beschrinken (eventuell inklusive
der dort enthaltenen Linklisten). Falls die Jugendlichen mit den
Funktionen einer ,erweiterten Suche” mit Suchmaschinen nicht
vertraut sein sollten, ist es sicher Erfolg versprechend, diese



einzufiihren. Ebenso kann ein Verweis auf ,sitemap” genannte
.Landkarten" von Websites manche Suche beschleunigen.

Telefonische Recherchen verlaufen angenehmer fiir alle Betei-
ligten, wenn ihnen einige Regeln bewusst sind: Die Anruferin,
der Anrufer stellt sich vor, erkldrt den Grund des Anrufs und das
Anliegen und bedankt sich fiir das Gesprach. Ein stichpunktar-
tiger Leitfaden fiir die Fragen vermeidet Licken und hilft, nichts
zu vergessen. Natiirlich ist es auch wichtig, den Gesprachspart-
ner nicht zu bedréangen und ihm genug Zeit zum freien Erklaren
zu lassen. Sollte er allerdings nicht wie gewiinscht auf eine Fra-
ge antworten, ist es gut, wenn man hofliche Nachfragen und
die wiederholte, prazise Fragestellung vorher in Rollenspielen
gelibt hat. Denn es fallt nicht unbedingt leicht, freundlich und
doch hartnackig zu bleiben. Dasselbe gilt fiir Interviews, bei de-
nen man zusatzlich darauf achten sollte, dass die/der Intervie-
wte sich im Raum wohl fiihlen kann.

Bei der Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern ist es pro-
duktiv, ihnen mdoglichst rechtzeitig Ziele der Aktion und die
Vorkenntnisse der Jugendlichen zu erklaren und eventuell da-
ran zu erinnern. So kdnnen die externen Partner ihre Auskiinfte
bzw. ihre Unterstiitzung daraufhin abstimmen. Das tragt dazu
bei, die Gruppe nicht durch Wiederholungen oder Uberforde-
rung negativ zu beeinflussen. Kooperation, Exkursionen und
Prasentationen kommen dann besser beim jeweiligen Publikum
an, was auch die Veranstalter erfreut.

Die breite Wirksamkeit und Nachhaltigkeit von Lernfortschrit-
ten hangt wesentlich von der Offentlichkeitsarbeit ab. Deswe-
gen gelten die oben aufgefiihrten ,Spielregeln” dort besonders.
Es lohnt sich, Kontakte zu Kooperationspartnern und Medien
zu nutzen, sie einzuladen und Unterstiitzung fiir Prasentati-
onen und Verdffentlichungen jeder Art zu holen. Mit ihrem
praktischen Wissen und auch mit Hilfe von Literatur und An-
knlipfungspunkten, die sie vermitteln kdnnen, bereichern sie
die Aktion einer Gruppe. Zudem freuen sich viele Menschen,
ihre Kenntnisse an andere weiterzugeben und daflir Dank und
etwas Anerkennung zu bekommen. Eine gelungene Ergebnis-
darstellung vor ,Externen” (von Schulgemeinschaft und Eltern
bis hin zu Wirtschafts- und Gemeindevertretern), bringt Selbst-
bewusstsein und Erfolgserlebnisse fiir beide Seiten.

Fiir die Vorbereitung von Prasentationen und Veranstaltungen
miissen Inhalt und Form mdglichst passgenau auf die Adres-
saten abgestimmt sein: Bei einer szenischen Prdsentation
fir Schulkameraden kommt selbstverstandlich ein anderer
(Sprach-)Stil besser an als vor Gemeinderaten, generell lieber
kurz und gut organisiert als allumfassend.

Ebensowieim schriftlichen Bereichschitzen esZuschauer(innen)
und Zuhdrer(innen), bei Prasentationen und Ereignissen eine
Einleitung mit kurzer Zielangabe (Absicht und ggf. Anlass) und
einen groben Ablaufplan zu bekommen. Dabei hilft ein roter
Faden, die Beitrage in Ldnge und Reihenfolge aufeinander ab-
zustimmen. Wie der erste Eindruck, so ist auch der letzte be-
sonders einpragsam. Eine Gelegenheit, Fragen und Reaktionen

zu duBern, bringt Organisator(inn)en oder Prisentierenden
wertvolle (und meist positive) Riickmeldungen. Das Publikum
sollte schlieBlich auch aktiv teilhaben diirfen.

Die Phase der Reflexion dient dazu, aus dem persdnlich Erlebten
auf Zusammenhinge zu schlieBen, das Verstandnis zu erwei-
tern und zu vertiefen. Die Auswertung von geflihlsmaBigen und
rationellen Auswirkungen einer Aktion gibt essentielle Riick-
meldungen fiir die Beteiligten. Sie kann Erfolge sichtbar ma-
chen und forderliche Hinweise flir Verbesserungsmaglichkeiten
geben.
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Nachhaltigkeit in der Schule
Konzepte und Beispiele flir die Praxis

Mit dieser Handreichung fiir Lehrkrifte sowie Umweltpadagogen und Fachleute in der au-
Berschulischen Umwelt- und Nachhaltigkeitsbildung legen wir ein systematisches Konzept
der Generierung von Unterrichtsmodulen fiir die Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE)
vor.

Die Module sind als Anregung gedacht und ersetzen nicht Arbeitsblatter und Unterrichts-
materialien im engeren Sinn. BNE eroffnet Spielraum fiir kreative Eigenaktivitat von Schii-
lerinnen und Schiilern. Damit verbunden ist teilweise zwar auch ein hoherer Vorbereitungs-
aufwand. Doch in der Durchfiihrung wird durch die gréBeren Anteile an Selbsttatigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler wieder ein Ausgleich geschaffen.

In der Reihe sind bereits erschienen oder erscheinen demnachst:

- Wasser - Lebensmittel fiir die Welt

- Wald - Reservoir des Lebens

- Biosphare - Natur und Mensch im Einklang
- Klima - Vorsorge fiir unseren Planeten

- Erndhrung - Auch der Mensch is(s)t Natur






