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Vorwort

Schulischer Bildung kommt die Schlisselaufgabe zu, Kinder und Jugendliche zu befdhigen,
ihre Personlichkeit zu entfalten, Fertigkeiten und Kenntnisse zur Teilnahme am gesellschaft-
lichen Leben zu erwerben und sich in der moderen Gesellschaft zu orientieren. Bildung ist
wesentliche Voraussetzung dafiir, dass junge Menschen zukiinftig ihr Leben und ihre Um-
welt selbstbestimmt und in sozialer Verantwortung gestalten und somit an der Bewaltigung
der gesellschaftlichen, politischen, 6kologischen sowie technologischen Herausforderungen
der Zukunft mitwirken kénnen.

Schule muss einerseits auf die tiefgreifenden Veranderungsprozesse der digitalen, gesell-
schaftlichen und wirtschaftlichen Transformation reagieren und anderseits gentigend Raum
fur individuelle Lern- und Bildungsprozesse ermoglichen. Vor diesem Hintergrund hat der
Landtag des Saarlandes entschieden, die Gymnasien qualitativ weiterzuentwickeln und das
neunjahrige Gymnasium zum Schuljahr 2023/2024 einzufiihren.

Mit einer deutlich erhohten Gesamtstundenzahl bis zum Abitur sind die Voraussetzungen
geschaffen, den digitalen, gesellschaftlichen und wirtschaftlichen Herausforderungen im
neunjahrigen Bildungsgang angemessen zu begegnen und die Gymnasien zukunftsfahig zu
gestalten. So gelingt auch eine modere zeitliche Rhythmisierung des Schulalltags, die
gleichzeitig mehr personlichen Freiraum im Alltag zugesteht. Eigenstandige Schulprofile mit
unterschiedlichen Zweigen ermoglichen eine individuelle Schwerpunktsetzung entspre-
chend den Interessen und Neigungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Als Grundlage des schulischen Unterrichtens und Lemens liegen modernisierte Lehrplane
vor, in welchen die Querschnittsthemen Medienbildung und Digitalitat, Bildung fiir Nachhal-
tige Entwicklung, Demokratiebildung, Berufliche Orientierung sowie Sprachsensibler Fachun-
terricht jahrgangs- und fachertibergreifend eingebunden sind. Alle Lehrplane folgen konse-
guent dem Grundsatz der Kompetenzorientierung und beriicksichtigen die aktualisierten Bil-
dungsstandards der Kultusministerkonferenz fiir die Sekundarstufe I. Im engen Austausch
mit Expertinnen und Experten der saarlandischen Hochschulen wurden die aktuellen Er-
kenntnisse der jeweiligen Fachdidaktiken fir die Lehrplane des neunjahrigen Gymnasiums
beriicksichtigt.

Den besonderen Bedarfen der Orientierungsphase wird in einem gemeinsamen Lehrplan fur
die Klassenstufen 5 und 6 Rechnung getragen. Die Lehrplane ab Klassenstufe 7 sind in der
Regel als Einzeljahrgange konzipiert. Dennoch haben die Schulen die Mdéglichkeit, einzelne
Facher epochal auch uber Klassenstufen hinweg zu rhythmisieren.

Durch vernetzte Lehrplane soll fachertibergreifendes, projektorientiertes Lernen ermoglicht
werden, um den Unterricht selbstwirksam und anwendungsorientiert gestalten zu konnen.
In der Differenzierung von verbindlichen und fakultativen Inhalten 6ffnet sich hinreichend
Raum fiir exemplarisches Lernen und vertieftes Arbeiten; durch die integrierten Hinweise
und Vorschlage zum facherubergreifenden Arbeiten wird zum Erwerb von vernetztem Wis-
sen und Ubergeordneten Kompetenzen motiviert.

Die modernisierten Lehrplane des neunjdahrigen Gymnasiums legen so die Grundlage fiir die
Weiterentwicklung der Unterrichts- und Schulkultur im neunjdhrigen Bildungsgang.



Zum Umgang mit dem Lehrplan

Der Beitrag des Faches Erdkunde zur gymnasialen Bildung

Geographische und geowissenschaftliche Phanomene und Prozesse wie z. B. Klimawandel,
Erdbeben, Vulkanismus, Hochwasser und Stiirme, aber auch Globalisierung, europdische In-
tegration, Bevolkerungsentwicklung, Migration, Disparitaten und Ressourcenkonflikte pragen
unser Leben und unsere Gesellschaft auf dem Planeten Erde. Der Umgang mit diesen globalen
und regionalen bis hin zu lokalen Entwicklungen erfordert eine Anpassung bisheriger Verhal-
tensweisen und Handlungsstrategien auf der Grundlage von fundiertem Fachwissen und Be-
urteilungsvermogen.

Die Ursachen dieser Phanomene und Prozesse liegen in den dynamischen Wechselwirkun-
gen zwischen naturgeographischen Gegebenheiten und anthropogenen Aktivitaten. Voraus-
setzung fiir das Verstandnis dieser Mensch-Umwelt-Systeme sind Kenntnisse der Naturfak-
toren und die Einsicht in die Zusammenhange zwischen Mensch und Raum. Gerade hier be-
sitzt die Erdkunde ihr besonderes fachliches Potenzial zur Welterschlief3ung von Raumen ver-
schiedener Art und Grofie, da der Raum den zentralen Untersuchungsgegenstand der Erd-
kunde darstellt. Daraus ergibt sich als Leitziel des Erdkundeunterrichtes die Entwicklung einer
reflektierten, ethisch und faktisch begriindeten sowie einer verantwortungsbewussten und
nachhaltigen raumbezogenen Handlungskompetenz. Mit dem Erwerb dieser Kompetenz ist
das Fach Erdkunde in der Lage, Losungsansatze und Handlungsoptionen zu liefern und damit
einen wesentlichen Beitrag fiir die Bewaltigung der Herausforderungen des 21. Jahrhunderts
zu leisten. Somit stellt die Erdkunde das Haupttragerfach fiir die Bildung zur Nachhaltigen
Entwicklung (BNE) dar und ermutigt die Schiilerinnen und Schiiler, ihre Zukunft aktiv mitzu-
gestalten.

Der kompetenzorientierte Erdkundeunterricht berticksichtigt verschiedene geographische
Basiskonzepte als Leitideen bei der Analyse von Raumen.* Er ermdoglicht den Schiilerinnen
und Schiilern, Strukturen, Funktionen und Prozesse in Raumen zu begreifen und miteinander
Zu vernetzen, daraus resultierende Folgen zu verstehen und zu beurteilen sowie Problemlo-
sungen zu durchdenken. Er befahigt sie damit unter anderem zu einem nachhaltigen Handeln
im Sinne der Agenda 2030, deren Kern die 17 Nachhaltigkeitsziele darstellen. Damit verbin-
det die Erdkunde natur- und gesellschaftswissenschaftliches Wissen und ist dadurch wich-
tiges Briickenfach innerhalb der Gesellschaftswissenschaften, aber auch zu den Naturwis-
senschaften und befdhigt die Schiilerinnen und Schiiler zu einem ganzheitlichen, multiper-
spektivischen und systemischen Denken. Zudem tragt der Erdkundeunterricht dazu bei, die
Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahmehmungen und Raumkonstruktion auf verschiedenen
Mafistabsebenen und aus verschiedenen Perspektiven zu schulen, um somit ein erweitertes
Raumverstandnis auszubilden.

Da die Fahigkeit zur raumlichen Orientierung Grundvoraussetzung jeglichen raumbezogenen
Denkens und Handelns darstellt, ist die Forderung der raumlichen Orientierungskompetenz
und im Besonderen der Kartenkompetenz ein weiteres zentrales Anliegen des Erdkundeun-
terrichts. Aufgrund der Komplexitit der Unterrichtsinhalte werden im Erdkundeunterricht

! FOGELE, J. UND MEHREN, R.: Basiskonzepte — Schliissel zur Férderung geographischen Denkens. In: Praxis Geo-
graphie 51 (2021), H. 5, S. 50-57.



eine Vielzahl von Methoden eingelibt, die auch in anderen Fachern eingesetzt werden konnen
und die die Schiilerinnen und Schiiler zu einem lebenslangen Lernen befdhigen und somit
auch die Medienkompetenz schulen. Zusatzlich zu der Anwendung geographischer Arbeits-
weisen werden allgemeine Methoden der Kommunikationsfahigkeit im Sinne eines sprach-
sensiblen Unterrichts gefordert. Dariiber hinaus erlernen die Schiilerinnen und Schiiler im
Erdkundeunterricht Wege der Erkenntnisgewinnung, die sie dazu befahigen, bei einer eigenen
Suche nach Erkenntnissen selbstandig zu arbeiten. Im Zuge einer Starkung der Beurteilungs-
kompetenz und nach einer Ausbildung eines subjektiven Wertemafistabes einer Bewertungs-
kompetenz regt der Erdkundeunterricht durch die Betrachtung alternativer Lebensmodelle
eine kritische Selbstreflexion bezliglich der eigenen Lebensweise an und ermutigt die Schui-
lerinnen und Schiiler durch die interkulturellen Lermprozesse zu Weltoffenheit und Toleranz.
Damit tragt der Erdkundeunterricht zur Demokratiebildung der Schiilerinnen und Schiiler bei,
so dass sie Verantwortung fiir sich tibernehmen kénnen und somit aktiv und partizipativ
Selbstwirksamkeit erfahren.

Das Fach Erdkunde leistet mit seinen Zielen, Inhalten und Methoden einen wesentlichen Bei-
trag zur Allgemeinbildung und schafft darliber hinaus Grundlagen fiir ein anschlussfahiges,
berufsbezogenes Lernen in zahlreichen Berufsfeldern, wie z. B. in den Bereichen Klima- und
Umweltschutz, Planung, Tourismus und Wirtschaftsforderung in 6ffentlicher und privater
Hand.

Fachbezogene Kompetenzen

Der vorliegende Lehrplan ist kompetenzorientiert und beriicksichtigt die Vorschlage der Deut-
schen Gesellschaft fiir Geographie.? Ein daraus resultierender kompetenzorientierter Erdkun-
deunterricht beinhaltet mehr als die reine Vermittlung von Fachwissen und Fachmethoden.
Vielmehr befdhigt er die Schiilerinnen und Schiiler durch kumulatives und integratives Ler-
nen in den einzelnen Kompetenzbereichen zum Erwerb einer raumbezogenen Handlungs-
kompetenz. Ein kompetenzorientierter Unterricht beriicksichtigt das exemplarische Prinzip
mit ausgewahlten Raumbeispielen und verkniipft den allgemeingeographischen Ansatz mit
der Vermittlung regionalgeographischer Kenntnisse. Topographie und raumliche Orientierung
sind durchgangiges Unterrichtsprinzip. Ankniipfend an den Grundschulunterricht erwerben
die Schiilerinnen und Schiiler in den beiden Jahrgangsstufen 5 und 7 (iber Raumbeispiele aus
Deutschland, dem europdischen Raum und der Welt mit einem topographischen Uberblick
der Erde ein globales Orientierungsraster. In der Klassenstufe 8 stehen mit China und den
USA zwei bedeutende Raume der Erde im Sinne des exemplarischen Prinzips im Mittelpunkt.
In der Klassenstufe 10 wird das Orientierungsraster mit den Themenbereichen "Globalisie-
rung" und ,,Ozeane” ereut auf die globale Ebene ausgeweitet, bevor bei der Betrachtung be-
volkerungsgeographischer Aspekte am Beispiel Indiens oder Australiens eine regionalgeogra-
phische Perspektive eingenommen wird. Dariiber hinaus entwickeln die Schiilerinnen und
Schiiler die Fahigkeit, Raume auf verschiedenen Mafistabsebenen zu analysieren, soziooko-
nomische Auswirkungen menschlichen Handelns zu beurteilen und grundlegende Hand-
lungsstrategien abzuleiten.

2 DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE (HRSG.): Bildungsstandards im Fach Geographie fur den Mittleren Bildungsab-
schluss — mit Aufgabenbeispielen. Selbstverlag Deutsche Gesellschaft fir Geographie, Bonn 2020, Seite 8ff.
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Im Folgenden werden die Kompetenzbereiche als anzustrebende Lernergebnisse der Schii-
lerinnen und Schiiler bis zum Ende der Sekundarstufe I beschrieben:

Die Sachkompetenz ist die Fahigkeit, in Raumen natur- und anthropogeographische
Wechselbeziehungen in ihren Strukturen, Funktionen und Prozessen zu analysieren und
kausalgenetische Zusammenhange zu verstehen.

Im Kompetenzbereich Raumliche Orientierung stehen neben dem Erwerb eines grund-
legenden topographischen Orientierungswissens und der Kenntnis verschiedener raum-
licher Orientierungsraster das Erkennen von Lagebeziehungen und damit die Fahigkeit zur
Einordnung von geographischen Sachverhalten in bestehende raumliche Ordnungssys-
teme im Mittelpunkt einer geographischen Bildung. In diesem Zusammenhang ist der Er-
werb einer Kartenkompetenz durch die Schiilerinnen und Schiiler und die damit einher-
gehende Kompetenz der Orientierung im Realraum von zentraler Bedeutung im Erdkun-
deunterricht. Im Speziellen werden die Fertigkeiten, Informationen aus traditionellen und
digitalen Karten zielgerichtet zu entnehmen, eigene Karten zu erstellen und Kartendar-
stellungen kritisch zu reflektieren, geférdert.

Die Methodenkompetenz umfasst die Fahigkeit, geographisch relevante Quellen, z. B. Di-
agramme, Statistiken und Texte, auszuwerten, die darin enthaltenen Informationen zu
strukturieren, bedeutsame Einsichten und Zusammenhange herauszuarbeiten und durch
verschiedene Formen der Darstellung auszudriicken. Dabei zielt der Erdkundeunterricht
auch auf die Kenntnis der Strategien der Informationsgewinnung und der Verwendung
digitaler Informationsgewinnung ab. Die Methodenkompetenz beinhaltet dariiber hinaus
die Fahigkeit, Schritte der Erkenntnisgewinnung beschreiben und anwenden zu kénnen.
Sie steht in engem Bezug zur Sachkompetenz und zur raumlichen Orientierungskompe-
tenz.

Die Kommunikationskompetenz umfasst die Dialogfahigkeit, das miindliche und schrift-
liche Ausdrucksvermogen und die Fahigkeit zu visualisieren, zu moderieren und zu argu-
mentieren. Die Schiilerinnen und Schiler konnen Kommunikations- und Interaktionssi-
tuationen aufmerksam wahmehmen und reflektieren, sich konstruktiv an Gesprachen be-
teiligen und sich sachgemaf3 und verstandlich — auch unter Verwendung der Fachsprache
— ausdriicken. Das Ziel der Kommunikationskompetenz ist eine aktive miindliche und
schriftliche Sprachanwendung mit der Fahigkeit zu argumentieren und zu tberzeugen.
Mit zunehmender Auspragung erreichen die Schiilerinnen und Schiiler auch die Fahigkeit
zu moderieren, d.h. Gesprache zielgerichtet und aktiv zu steuern. Auch die Fahigkeit, In-
formationen einerseits aus Medien zu erschliefien und andererseits tiber Medien zu visu-
alisieren und zu dokumentieren, ist Bestandteil der Kommunikationskompetenz. Die dif-
ferenzierte und zugleich kritische Nutzung digitaler / sozialer Medien ist dabei von grofier
Bedeutung.

Fundiertes Fachwissen einerseits und Raumverstandnis andererseits sind Grundlagen fiir
die Forderung einer Beurteilungskompetenz, die auch eine Bewertungskompetenz ein-
schlief3t. Ausgehend von dieser Grundlage erwerben die Schiilerinnen und Schiiler die
Fahigkeit, raumbezogene Strukturen, Funktionen und Prozesse in ihren Auswirkungen auf
die Umwelt und Gesellschaft zu beurteilen bzw. zu bewerten, um anschliefiend Losungs-
strategien und Handlungsoptionen ableiten zu konnen.



¢ Die raumbezogene Handlungskompetenz bedeutet die Fahigkeit und Bereitschaft, sich
auf der Grundlage der in den anderen Kompetenzbereichen erworbenen Erkenntnisse na-
tur- und sozialraumgerecht zu verhalten. Damit zielt die raumbezogene Handlungskom-
petenz darauf ab, Schiilerinnen und Schiiler zu verantwortungsbewusstem Handeln zu
befdhigen und damit zu Losungen von Problemen unter Berlicksichtigung einer Bildung
fir Nachhaltige Entwicklung beizutragen.

Geographische Kompetenz

Raumbezogene
Handlungskompetenz

i Methodenkompetenz/ ' Raumliche
i Kommunikations- | | Orientierungs-
i kompetenz ! kompetenz

________________________

Beurteilungs-
kompetenz

Sachkompetenz

Bei der Leistungsbewertung sollten moglichst alle Kompetenzbereiche berlicksichtigt wer-
den. Das bedeutet, dass Formate gewahlt werden, die es den Schiilerinnen und Schiilern er-
moglichen, Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten moglichst breitgefachert nachzuweisen.
Fir die Lehrkrafte sind die Ergebnisse der Lernerfolgskontrollen Anlass, die Ziele und die Me-
thoden ihres Unterrichts zu (iberprifen und gegebenenfalls zu modifizieren. Fir die Schiile-
rinnen und Schiiler sollen die Riickmeldungen zu den erreichten Lernstianden eine Hilfe fiir
das weitere Lernen darstellen.



Der Aufbau des Lehrplans

Der Lehrplan ist nach Themenfeldern gegliedert. Zu jedem Themenfeld werden in einem di-
daktischen Vorwort die Bedeutung der Thematik fiir die Schiilerinnen und Schiiler, die didak-
tische Konzeption und Besonderheiten wie z. B. methodische Hinweise, notwendige didakti-
sche Reduktionen, systematisch eingefiihrte Arbeitsformen und Schwerpunkte in den Kom-
petenzbereichen dargelegt.

Anschliefiend sind in zwei Spalten verbindliche Kompetenzerwartungen bzw. Schuleraktivi-
taten, die zum Kompetenzerwerb beitragen, formuliert: links die Erwartungen hinsichtlich der
Sachkompetenz, rechts Erwartungen hinsichtlich der Methoden-, Beurteilungs-, Orientie-
rungs- und Handlungskompetenz. Diese Einordnung ist nicht ausschliefilich zu verstehen,
sondern gibt an, in welchem Bereich der Schwerpunkt der Kompetenzerwartung liegt.

Die Kompetenzerwartungen bzw. Schiileraktivititen sind bewusst detailliert beschrieben.
Dies geschieht mit dem Ziel, die Intensitdt der Bearbeitung moglichst prazise festzulegen. So
kann vermieden werden, dass Themenfelder entweder zu intensiv oder zu oberflachlich be-
handelt werden. Die detaillierte Beschreibung darf hierbei nicht als Stofffiille missverstanden
werden. Der Lehrplan beschrankt sich vielmehr auf wesentliche Inhalte und Themen, die
auch Bezugspunkte fiir schulische und schuliibergreifende Leistungstiberpriifungen sind.

Kompetenzerwartungen, Inhalte und Basisbegriffe sind verbindlich. Die Bindung des Erwerbs
von Methodenkompetenz an bestimmte Inhalte ist nicht zwingend und kann ebenso wie die
zeitliche Abfolge der Inhalte den Unterrichtsgegebenheiten und den Schiilerinteressen ange-
passt werden.

Die Vorschlage und Hinweise geben Anregungen inhaltlicher und methodischer Art.

In verschiedenen Themenfeldern bietet der Lehrplan Wahlthemen an. Dabei soll die Lehrkraft
zusammen mit den Schiilerinnen und Schiilern im Sinne einer Demokratiebildung entschei-
den, welches der Wahlthemen im Unterricht besprochen wird. Demokratiebildung zeigt sich
dabei nicht nur bei der Auswahl der Lerninhalte und der Einbindung der Schiilerinnen und
Schiiler in die Gestaltung des Unterrichts, sondern auch durch die Forderung der Identitat,
das Kennenlernen von Pluralitit, das Zurechtfinden der Schiilerinnen und Schiiler zwischen
Selbstbestimmung und Regeln sowie das Kennenlernen von verschiedenen Lebensstilen. Die
Wahlthemen sind von der Struktur her so konzipiert, dass zentrale Kompetenzerwartungen
in jedem der ausgewahlten Themen beriicksichtigt werden.

Als Richtwerte fur die Gewichtung der verbindlich zu behandelnden Themenfelder bei der
Planung des Unterrichts sind Prozentwerte angegeben. Daruiber hinaus lasst der Lehrplan Zeit
fur Vertiefungen, individuelle Schwerpunktsetzungen, facheriibergreifende Beziige und die
Behandlung aktueller Themen.

Dieser Lehrplan enthdlt an einigen Stellen beispielhafte Hinweise zum sprachsensiblen Fa-
chunterricht. Durch die bewusste Gestaltung des sprachlichen Inputs fordern Lehrkrafte eine
erfolgreiche Sprachrezeption und Sprachproduktion der Schiilerinnen und Schiiler und un-
terstlitzen so gezielt den Aufbau von Bildungs- und Fachsprache. Bei der Unterrichtsgestal-
tung sind daher sprachliche Kompetenzbereiche des Schiilerhandelns mitzudenken. Die bei-
spielhaft dargestellten Sprachbausteine sollen die Lehrkrafte fiir unterschiedliche Sprachni-
veaus in den Kompetenzbereichen Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben sensibilisieren. Sie
konnen als Grundlage fiir eine bewusste sprachliche Gestaltung von Lehrersprache, Texten



und Aufgaben ebenso genutzt werden wie fiir sprachliche Unterstiitzungsmaterialien (Scaf-
folding) bzw. fiir das Einliben (fach)sprachlicher Strukturen mit den Schiilerinnen und Schii-
lern. Die Sprachbausteine sind vor diesem Hintergrund als exemplarisch zu verstehen und
erheben keinen Anspruch auf Verbindlichkeit. Grundlage ist das saarlandische Basiscurricu-
lum sprachsensibler Fachunterricht, das auf dem Bildungsserver veroffentlicht ist. Weitere
Hinweise zu den Sprachniveaus finden sich im Anhang dieses Lehrplans.

Berufliche Bildung hat den Auftrag, Schiilerinnen und Schiiler in dem individuellen Prozess
der Anndherung und Abstimmung zwischen den eigenen Interessen, Starken und Wunschen
sowie den eigenen Einstellungen, Haltungen und Orientierungen auf der einen Seite und den
Moglichkeiten, Bedarfen und Anforderungen der Arbeits- und Berufswelt auf der anderen
Seite zu begleiten und zu unterstiitzen. Beziige zu Berufen, Berufsfeldern und Berufsbiogra-
fien lassen sich in allen Fachern bilden. So kénnen z. B. im Physik- oder Chemieunterricht
genauso wie im Fremdsprachenunterricht oder in den gesellschaftswissenschaftlichen Fa-
chern fachspezifische Berufe angesprochen und Informationen zu Berufsfeldern gegeben
werden. Facherverbindende Kombinationen bieten sich an, auch eine Verknipfung mit schu-
lischen Projekten und Betriebspraktika. Auch beim Besuch aufierschulischer Lernorte konnen
Aspekte beruflicher Bildung Berticksichtigung finden. Die Ergebnisse der Recherchen und Re-
flexionen zu den unterschiedlichen Berufen und Berufsfeldern sollen von den Schiilerinnen
und Schiilern in einem (iber die Schulzeit und Facher hinweg angelegten Portfolio dokumen-
tiert und ggfls. prasentiert werden.



Themenfelder Klassenstufe 8 Erdkunde

Physisch-geographische Aspekte bedeutender Raume der Erde

Wahlthema 1: USA — Physisch-geographische Grundlagen

Wahlthema 2: China — Physisch-geographische Grundlagen

Anthropogeographische Aspekte bedeutender Rdume der Erde

Zukunftsraum Stadt

Wirtschaftsméachte der Erde

Endogene Krafte der Erde und ihre Folgen

Grundlagen der Plattentektonik

Wahlthema 1: Vulkanismus

Wahlthema 2: Erdbeben
Aktuelle geographische Themen des Zeitgeschehens 10 %

Betrachtung tagesaktueller geographischer Fragestellungen

Hinweise: Im Themenfeld ,Physisch-geographische Aspekte bedeutender Raume der Erde*
ist eines der beiden Wahlthemen ,USA — Physisch-geographische Grundlagen® oder ,China
— Physisch-geographische Grundlagen® verbindlich zu behandeln.

Im Themenfeld ,Endogene Kréafte der Erde und ihre Folgen® ist das Thema ,Grundlagen der
Plattentektonik® verbindlich zu behandeln. Bei den Wahlthemen ,Vulkanismus® und ,Erdbe-
ben” ist eines der beiden Themen verbindlich zu behandeln.

Um dem Prinzip der Aktualitét als grundlegendes Unterrichtsprinzip des Faches Erdkunde
gerecht zu werden, sollen zehn Prozent der Unterrichtszeit fur tagesaktuelle gegenwartsbe-
deutsame Themen mit raumlichem Bezug genutzt werden. Durch das Einbeziehen aktueller
geographischer Entwicklungen erfolgt ein Anknipfen an die Lebenswelt der Schilerinnen
und Schdler.



Nach der Vermittlung eines globalen Uberblicks von Mensch-Raum-Beziehungen in den ver-
schiedenen Klimazonen der Erde in der Klassenstufe 7 steht in der Klassenstufe 8 zunachst
die exemplarische Betrachtung von GroRraumen im Vordergrund. Die USA sind in den Medien
omniprasent und beeinflussen unsere globalisierte Welt in besonderem Maf3e. Zudem ist in
der Fachdidaktik das grofRe Interesse seitens der Schilerinnen und Schiler an geographi-
schen Aspekten der Vereinigten Staaten von Amerika belegt. China hingegen ist nicht nur einer
der bevolkerungsreichsten Staaten der Erde, sondern neben Japan und dem aufstrebenden
Indien auch eines der Machtzentren in der dstlichen Welt. Die Analyse der physisch-geogra-
phischen Gegebenheiten als eine Grundlage der Mensch-Raum-Beziehungen steht dabei am
Anfang des Unterrichts der Klassenstufe 8. Im Sinne der Demokratiebildung soll eines der bei-
den Raumbeispiele nach Interessenslage der Schilerinnen und Schiler ausgewahlt werden.

Ankniipfend an einen topographischen Uberblick erarbeiten die Schulerinnen und Schiiler na-
turraumliche Aspekte des ausgewdahlten Raumbeispiels. Die abschlieRende Betrachtung von
Wetter- und Klimaextremen sowie deren Folgen auf den Menschen ermdéglicht neben der Ver-
deutlichung von Mensch-Umwelt-Beziehungen auch eine kriterienorientierte Beurteilung eines
Lebensraumes und den damit verbundenen Perspektivenwechsel.

Der Schwerpunkt dieser Unterrichtseinheit liegt auf der Sachkompetenz im Bereich der Klima-
geographie. Dartber hinaus steht die Forderung der Kartenkompetenz im Fokus.

Orientierungs-, Methoden-, Beurteilungs-

Sachk t
achkompetenz und Handlungskompetenz

Wahlthema 1: USA - Physisch-geographische Grundlagen

Die Schilerinnen und Schler Die Schilerinnen und Schler
e vergleichen die Lage und Ausdehnung e beschreiben den Verlauf der bedeutends-
der USA mit Europa, ten Flisse sowie die Lage der wichtigs-

ten Stadte der USA und geben Lagebezie-
hungen an [Orientierungskompetenz],

e charakterisieren die naturraumlichen o erstellen eine Faustskizze mit den Grol3-
Grol3landschaften der USA (z. B. Hochge- landschaften der USA [Orientierungs-
birge der Rocky Mountains, Tiefland der /Kartenkompetenz, Methodenkompe-
Golfkustenebene), tenz],

e beschreiben die Niederschlagsverteilung | e werten (digitale) Klimakarten und / oder

sowie die Temperaturverhaltnisse in den Klimadiagramme der USA aus [Orientie-
USA und leiten daraus verschiedene rungs-/Kartenkompetenz, Methodenkom-
Klimaregionen ab, petenz].

o erklaren die hohen Niederschlage an der
Westkiiste der USA und die relativ gerin-
gen Niederschlage im Lee der Kisten-
kette.
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Physisch-geographische Aspekte bedeutender Raume der Erde

Erdkunde 8

Sachkompetenz

Wahlthema 1: USA - Physisch-geographisc

Die Schulerinnen und Schiler

Wahlthema 2: China — Physisch-geographis

erlautern Ursachen und Folgen von Tor-
nados und / oder Hurrikans in den USA.

Die Schulerinnen und Schiler

vergleichen die Lage und Ausdehnung
Chinas mit Europa,

charakterisieren die naturraumlichen
Grol3landschaften Chinas (z. B. Hochge-
birge des Himalaya, Tiefland der Gro3en
Ebene),

beschreiben die Niederschlagsverteilung
sowie die Temperaturverhaltnisse in
China und leiten daraus verschiedene
Klimaregionen ab,

erklaren die hohen Niederschlage im
(Sud-)Osten Chinas und die relativ gerin-
gen Niederschlage im Nordwesten Chi-
nas,

erlautern Folgen des Monsuns in China.

11

Orientierungs-, Methoden-, Beurteilungs-
und Handlungskompetenz

he Grundlagen

Die Schulerinnen und Schiler

werten relevante Informationsquellen zu
Wetterextremen der USA (z. B. Satelli-
tenbilder, Kurzfilme) zielgerichtet aus
[Methodenkompetenz],

beurteilen den Sidosten der USA als Le-
bensraum des Menschen unter Bertick-
sichtigung naturgeographischer Faktoren
[Beurteilungskompetenz].

che Grundlagen

Die Schulerinnen und Schiler

beschreiben den Verlauf der bedeutends-
ten Flisse sowie die Lage der wichtigs-
ten Stadte Chinas und geben Lagebezie-
hungen an [Orientierungskompetenz],

erstellen eine Faustskizze mit den Grol3-
landschaften Chinas [Orientierungs-/Kar-
tenkompetenz, Methodenkompetenz],

werten (digitale) Klimakarten und / oder
Klimadiagramme Chinas aus [Orientie-
rungs-/Kartenkompetenz, Methodenkom-
petenz],

werten relevante Informationsquellen
zum Monsun in China (z. B. Satellitenbil-
der, Kurzfilme) zielgerichtet aus [Metho-
denkompetenz],

beurteilen den (Siid-)Osten Chinas als
Lebensraum des Menschen unter Be-
ricksichtigung naturgeographischer Fak-
toren [Beurteilungskompetenz].



Basisbegriffe

Hochgebirge, Becken, Mittelgebirge, Berg- und Huigelland, Tiefland, Mittelbreiten, Subtropen,
arides / humides Klima, Hochgebirgsklima, weitere Basisbegriffe nach Auswahl des Wahlthe-
mas (z. B. Luv / Lee, Steigungsregen / Regenschatten, Tornado / Hurrikan, auflandiger / ablan-
diger Wind, Monsun)

Vorschlage und Hinweise

Beim Themenfeld ,Physisch-geographische Grundlagen bedeutender RAume der Erde*
ist eines der beiden Wahlthemen ,USA — Physisch-geographische Grundlagen® oder
»,China — Physisch-geographische Grundlagen® verbindlich zu behandeln.

Je nach sprachlicher Lernvoraussetzung der Lerngruppe bietet sich bei der Beschrei-
bung und Auswertung von geographisch relevanten Medien wie beispielsweise Klimakar-
ten, Klimadiagrammen, Satellitenbildern oder Tabellen das Einliben von entsprechenden
Sprachmustern sowie die Nutzung von Strategien des sprachsensiblen Unterrichts an.

Als Einstieg zur Unterrichtsreihe bietet es sich an, die eigene Wahrnehmung der Schiile-
rinnen und Schiiler beziglich der im Lehrplan vorgegebenen Themen zum gewahlten
Raumbeispiel und damit ihre Vorstellungen zu den USA bzw. zu China zu erheben. Diese
konnen im Sinne eines ,conceptual change® am Ende der Unterrichtsreihe mit den neu
gewonnenen Kenntnissen abgeglichen werden.

Bei der naturraumlichen Gliederung der USA ist es empfehlenswert, sich auf den Kern-
raum der USA ohne Alaska und Hawaii zu beschranken.

Bei der Erklarung der klimatischen Gegebenheiten in den USA bzw. in China bietet sich
ein facherverbindendes Arbeiten mit dem Fach Physik an.

Bei der Erlauterung der Ursachen und Folgen von Tornados / Hurrikans oder des Mon-
suns kénnen ebenso Auswirkungen des anthropogen verstarkten Klimawandels auf sol-
che Ereignisse thematisiert werden.

Bei der Beurteilung des Lebensraums in den USA oder in China kénnen naturgeographi-
sche Aspekte wie Temperatur, Niederschlag oder Wetterextreme in Betracht gezogen
werden. Indem die Schulerinnen und Schiler die Wirkzusammenhange der verschiede-
nen naturgeographischen Gegebenheiten und ihre Folgen fur das Leben der Menschen
untersuchen, wird das systemische Denken vertieft.

Es bietet sich eine Recherche zu Berufen und Berufsfeldern sowie Berufshiographien an,
die einen Bezug zur physischen Geographie haben (z. B. Geographin / Geograph, Geo-
matikerin / Geomatiker, Hydrologin / Hydrologe, Klimatologin / Klimatologe, Meteorolo-
gin / Meteorologe).
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https://www.berufsberatung.ch/dyn/show/1900?id=11457
https://www.berufsberatung.ch/dyn/show/1900?id=11457
https://www.berufsberatung.ch/dyn/show/1900?lang=de&idx=30&id=10181
https://www.berufsberatung.ch/dyn/show/44602

Verbindliche Hinweise zum Sprachsensiblen Fachunterricht
Auswertung eines Klimadiagrammes (beschreiben, erlautern)

Fachwortschatz: Klimadiagramm, Temperaturkurve, Niederschlagssaule, Jahresdurch-
schnittstemperatur, Jahresniederschlagssumme, Temperaturamplitude, arid / humid

j ,das Klimadiagramm ist von ..."
,die Temperaturkurve / die Niederschlagssaule sagt / zeigt ...*
,die hochste Monatsdurchschnittstemperatur ist ...°C im ...*
,der niedrigste Monatsniederschlag ist ... mm im ..."
,die Jahresdurchschnittstemperatur ist mit ...°C hoch / niedrig"
,es gibt ... trockene / feuchte Monate*

hé% »das Klimadiagramm zeigt die Klimadaten von ..."
»die Klimastation liegtin ..."
.die Temperaturkurve / die Niederschlagssaule zeigt*
,das Temperaturmaximum betragt ...°C im ...*
,der Jahresniederschlag weist einen niedrigen Wert von .... mm auf*
,es gibt ... aride / humide Monate*

ﬂj ,das Klimadiagramm veranschaulicht / verdeutlicht die Temperatur- und Nieder-
schlagsverhaltnisse von... “
»-das Temperaturmaximum / Niederschlagsminimum lasst sich bei ...°C im ... erken-
nen”
,das Niederschlagsminimum belduft sich auf ... mm im ...*
»aus der Temperaturkurve geht hervor, dass ...*
,die hohe / niedrige Jahresdurchschnittstemperatur lasst sich aus ... erklaren®

,das semihumide Klima ergibt sich aus...”

)/ﬁf/& ,aus den Temperaturverhaltnissen ergibt sich, dass ...*
»=aus der Anzahl der ariden und humiden Monate kann man schliel3en / ableiten,
dass ..."
,die hohe / niedrige Temperaturamplitude gibt Rickschluss auf*
,die hohen Temperaturen und die geringe Temperaturamplitude ergeben sich aus®
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Anthropogeographische Aspekte bedeutender Rd&ume der Erde Erdkunde 8

Der Anteil der stadtischen Bevdlkerung nimmt weltweit zu und Verstadterungsprozesse pra-
gen vermehrt den Raum. Daher setzen sich die Schilerinnen und Schiler in dieser Unter-
richtseinheit mit Verstadterungsprozessen auf der Erde exemplarisch am Beispiel Chinas o-
der der USA auseinander. Ferner stellen die USA und China zwei der bedeutendsten Wirt-
schaftsméachte unserer Erde dar, deren Handeln Auswirkungen auf Strukturen und Prozesse
der globalen Wirtschaft und damit auch auf die Lebenswelt der Schilerinnen und Schuler
besitzt.

Nach der Definition der Begriffe Stadt und Verstadterung analysieren die Schilerinnen und
Schiler Verstadterungsprozesse und deren Folgen und beschéftigen sich mit Aspekten einer
nachhaltigen Stadtentwicklung. Im zweiten Teil der Unterrichtsreihe vergleichen die Schiile-
rinnen und Schiler die Wirtschaftsstruktur und deren Entwicklung sowohl in den USA als auch
in China und beurteilen den globalen Einfluss dieser Wirtschaftsméachte.

Im Rahmen der Forderung der geographischen Methoden- und Medienkompetenz wird die
Darstellung von statistischen Vergleichsdaten mit Hilfe einer entsprechenden Software in die-
ser Unterrichtseinheit besonders geschult. Die Beurteilungskompetenz ist im Sinne einer Bil-
dung fur Nachhaltige Entwicklung im Unterricht ebenfalls verstarkt zu bericksichtigen.

Orientierungs-, Methoden-, Beurteilungs-

S I DS und Handlungskompetenz

Zukunftsraum Stadt

Die Schulerinnen und Schiler Die Schulerinnen und Schiler

e definieren den Begriff Stadt und be-
schreiben, was man unter Verstadte-
rung versteht,

e analysieren grundlegende Merkmale e werten relevante Informationsquellen zu
von Verstadterungsprozessen am Bei- Verstadterungsprozessen (z. B. Karten,
spiel der USA und / oder Chinas, Tabellen, Diagramme) zielgerichtet aus

[Methodenkompetenz],

e erlautern ausgewahlte Folgen der Ver- e recherchieren zielgerichtet in verschie-
stadterung am Beispiel der USA und / denen Informationsquellen und bewerten
oder Chinas. ein aktuelles stadtplanerisches Konzept

unter Berucksichtigung des Nachhaltig-
keitsdreiecks [Methodenkompetenz, Be-
urteilungskompetenz],
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Anthropogeographische Aspekte bedeutender Raume der Erde

Erdkunde 8

Sachkompetenz

Wirtschaftsméachte der Erde
Die Schulerinnen und Schiler

e definieren, was man unter dem BIP,
dem Pro-Kopf-Einkommen und den
Wirtschaftssektoren versteht,

e vergleichen Daten zur Wirtschaftsstruk-
tur und Wirtschaftsentwicklung Chinas
mit denen der USA,

o erlautern die Bedeutung der USA
und / oder Chinas in der globalen Wirt-
schaft.

Basisbegriffe

Stadt, Verstadterung, nachhaltige Stadt

Orientierungs-, Methoden-, Beurteilungs-
und Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

e werten Tabellen und Diagramme syste-
matisch aus [Methodenkompetenz],

¢ wandeln Informationen aus Tabellen in
geeignete digitale Diagramme wie Li-
nien-, Saulen- und Kreisdiagramme mit
Hilfe entsprechender Software um [Me-
thodenkompetenz],

e Dbeurteilen den Einfluss der Wirtschafts-
machte USA und / oder China in der
Welt [Beurteilungskompetenz],

Bruttoinlandsprodukt (BIP), Pro-Kopf-Einkommen, priméarer / sekundarer / tertiarer Wirt-

schaftssektor
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Vorschlage und Hinweise

¢ Im Zuge einer didaktischen Reduktion ist lediglich die Darstellung des geographischen
Stadtbegriffes verbindlich.

e Beider Analyse grundlegender Merkmale von Verstadterungsprozessen reicht es aus,
sich auf einen Prozess (z. B. Wachstum der Einwohnerzahl von Stadten oder Ausdeh-
nung der Flache von Stadten) zu beschranken.

o Bei der Bewertung des stadtplanerischen Konzepts sollen neben der 6kologischen
auch die 6konomische und soziale Dimension der Nachhaltigkeit thematisiert werden.
Je nach Leistungsstarke der Lerngruppe bzw. als Binnendifferenzierung kann zudem
die politische Dimension in Betracht gezogen werden. Das bekannte Nachhaltigkeits-
dreieck kann in diesem Zusammenhang zum Nachhaltigkeitsviereck erweitert werden.

o Aktuelle stadtplanerische Konzepte im Zuge einer nachhaltigen Stadtentwicklung sind
zum Beispiel die ,Smart City“, die ,griine Stadt oder die ,klimagerechte Stadt®. In die-
sem Kontext konnen auch grundlegende Auswirkungen des Klimawandels auf Stadte
thematisiert werden. Die Auswahl des stadtplanerischen Konzepts muss sich dabei
nicht auf die Raume USA / China beziehen.

e Es bietet sich bei der Bewertung von aktuellen stadtplanerischen Konzepten ein Ver-
gleich mit &hnlichen Projekten aus dem Lebensraum der Schilerinnen und Schuler an.

o Die Thematisierung der Aufteilung der Wirtschaft in unterschiedliche Sektoren ermég-
licht es, Berufe und Berufsfelder entsprechend ihrer Charakteristika den Sektoren zu-
ordnen sowie deren Auspragung und Verteilung in der nationalen und globalen Wirt-
schaftsstruktur zu beschreiben.

¢ Im Zuge einer Binnendifferenzierung kann der Vergleich der Wirtschaftsstruktur und
der Wirtschaftsentwicklung der USA mit China auf Deutschland ausgedehnt werden,
um damit einen Mal3stabswechsel vorzunehmen und den Bezug zum Lebensraum der
Schilerinnen und Schiler herzustellen.

e Bei der Beurteilung der 6konomischen Bedeutung Chinas weltweit kann die Thematik
.Neue Seidenstralle“ und / oder Chinas Engagement in Afrika bertcksichtigt werden.
Hierbei bietet es sich an, die mediale Konstruktion der R&ume als viertes Raumkonzept
der Geographie (z. B auch in Karikaturen) zu untersuchen.

e Bei der Beurteilung des Einflusses der Wirtschaftsméchte bietet es sich an, das eigene
Konsumverhalten in Bezug auf Produkte aus den USA und / oder China zu reflektieren.

o Bei besonders leistungsstarken Schilerinnen und Schilern und / oder Klassen kénnen
im Zuge einer Binnendifferenzierung Veranderungen von Berufsbildern sowie Verande-
rungen des stadtischen und landlichen Arbeitsmarktes durch die Verstadterung recher-
chiert und erlautert werden. Dariiber hinaus kdnnen Faktoren, die eine Berufswahl in
den USA und / oder China beeinflussen, analysiert werden.
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Hinweise zum Sprachsensiblen Fachunterricht
Auswertung einer Tabelle (vergleichen)

Fachwortschatz: Zeile, Spalte, Thema, Einheit, Quelle, im Vergleich, ansteigen, abnehmen,
verdoppeln, halbieren, vervielfachen, Vielfaches, Riuckgang, Zunahme

j »das Bruttoinlandsprodukt ist hoch / niedrig / wenig / viel*
»ich sehe einen / keinen Unterschied zwischen dem ersten und zweiten Sektor*

=~/=9/a ... ist mehr / weniger als ... / genauso viel / nicht so viel ...*
... ist haufiger / seltener / héher / niedriger als ..."
,<die meisten / die wenigsten ... sind ..."
»-am hochsten / niedrigsten / haufigsten ist .../ der hochste / niedrigste Wert ist ..."
»ich kann einen / keinen Unterschied zwischen dem primaren und sekundaren Wirt-
schaftssektor und ... sehen”

ﬁf .im Vergleich zu ... ist ... héher / niedriger / doppelt so grof® / halb so grof3 / gestiegen /
gesunken®
... ist doppelt so viel wie..."
,eS gibt einen / keinen Unterschied zwischen ... und ..."
,wenn man ... und ... vergleicht, kann man feststellen, dass ...“
»im Unterschied zum priméren Wirtschaftssektor ist der Anteil der Beschaftigten im se-
kundaren Wirtschaftssektor grofier.*
,die Werte ... steigen / sinken / schwanken®

‘Mﬁ ,verglichen mit dem primaren Wirtschaftssektor ist der tertiare Wirtschaftssektor sehr
produktiv...”
,die Werte ... bleiben konstant / stagnieren®
.im Vergleich zeigen sich kaum / geringfugige / kontinuierliche / starke Schwankungen®
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Erdkunde 8

Endogene Kréfte der Erde und ihre Folgen

Vulkanismus und Erdbeben sind naturgeographische Phanomene, die in den Medien sehr
prasent sind. Um diese zu verstehen, beschaftigen sich die Schilerinnen und Schiler am
Ende der Klassenstufe 8 mit grundlegenden Vorgangen der Plattentektonik.

Nach einer Einfihrung in den Schalenbau der Erde erlautern die Schilerinnen und Schiiler
die Theorie der Plattentektonik in ihren Grundziigen und beschreiben Prozesse an den Plat-
tengrenzen. Im Sinne der Demokratiebildung wird eines der beiden Themen Vulkanismus o-
der Erdbeben nach Interessenslage der Schilerinnen und Schiler ausgewahlt. In einer ab-
schlieRenden kurzen Raumanalyse beurteilen die Schilerinnen und Schiller Mensch-Raum-
Beziehungen am gewéhlten Thema.

Die Unterrichtseinheit setzt neben der Erarbeitung geomorphologischer Fachinhalte einen
Schwerpunkt auf den Aufbau eines globalen Orientierungsrasters in Bezug auf die Verbrei-
tung von Erdbeben oder Vulkanismus. Ferner wird die Schulung der Beurteilungskompetenz
gefordert, um die Schilerinnen und Schiler zu befahigen, einen Raum mit seinen jeweiligen
Wechselwirkungen zu verstehen.

Sachkompetenz Orientierungs-, Methoden-, Beurteilungs-
und Handlungskompetenz
Grundlagen der Plattentektonik

Die Schulerinnen und Schiler Die Schulerinnen und Schiler

beschreiben den Schalenbau der Erde,

unterscheiden Merkmale von Lithos-
phare und Asthenosphare,

erlautern die Theorie der Plattentektonik
in ihren Grundziigen,

beschreiben die grundlegenden Pro-
zesse an den Plattengrenzen und die
daraus resultierenden Relieferscheinun-
gen.

Wahlthema 1: Vulkanismus

Die Schulerinnen und Schiler

erklaren die Entstehung von Vulkanis-
mus an einem Beispiel,

analysieren das Leben und Wirtschaften
in einer Vulkanregion an einem Beispiel.
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werten relevante Informationsquellen
zum Aufbau der Erde (z. B. Querschnitte
durch die Erdkruste / Erdmantel) zielge-
richtet aus [Methodenkompetenz],

verorten die Lage der grof3ten Erdplatten
[Orientierungs-/Kartenkompetenz],

werten relevante Informationsquellen zur
Plattentektonik (z. B. Simulationen zur
Plattenbewegung) zielgerichtet aus [Me-
thodenkompetenz].

Die Schulerinnen und Schiler

verorten die Lage von bedeutenden Vul-
kanen der Erde und geben Lagebezie-
hungen an [Orientierungskompetenz|,

beurteilen Potenziale und Risiken der
Vulkanregionen fir das Leben und Wirt-
schaften des Menschen aus verschiede-
nen Perspektiven [Beurtellungskompe-
tenz].



Orientierungs-, Methoden-, Beurteilungs-

SR O D 2 und Handlungskompetenz

Wahlthema 2: Erdbeben
Die Schulerinnen und Schiler Die Schilerinnen und Schiler

o erklaren die Entstehung von Erdbeben e verorten die Lage der Erdbebenregionen
an einem Beispiel, der Erde und geben Lagebeziehungen
an [Orientierungskompetenz],

¢ analysieren das Leben und Wirtschaften | e beurteilen Risiken der Erdbebenregionen
in einer Erdbebenregion an einem Bei- fur das Leben und Wirtschaften des
spiel. Menschen aus verschiedenen Perspekti-
ven [Beurteilungskompetenz].

Basisbegriffe

Ozeanische / kontinentale Erdkruste, Erdmantel, Erdkern, Lithosphare, Asthenosphare,
Plattentektonik, Erdplatten, Konvektionsstréme, Konvergenz, Divergenz, Scherung, Sub-
duktion, Tiefseegraben, Faltengebirge, mittelozeanischer Riicken, weitere Basisbegriffe
nach Auswahl des Wahlthemas (z. B. Magma, Lava, Epizentrum, Seebeben)

Vorschlage und Hinweise

¢ Beim Themenfeld ,Endogene Krafte der Erde und ihre Folgen* ist eines der beiden
Wahlthemen ,Vulkanismus® oder ,Erdbeben® verbindlich zu behandeln.

o Beider Theorie der Plattentektonik bietet es sich an, von Alfred Wegeners Theorie der
Kontinentaldrift auszugehen. Dabei kann im Unterricht auch auf Wege der Erkenntnisge-
winnung Wegeners (z. B. durch die Analyse der Verbreitung bestimmter Pflanzen und
Tiere in Stidamerika und Afrika) im Sinne einer Hypothesenbildung eingegangen wer-
den.

o Bei der Beurteilung der Potenziale und Risiken kdnnen die Schilerinnen und Schiler
subjektiv wahrgenommene oder medial konstruierte Raumperspektiven (drittes und vier-
tes Raumkonzept der Geographie) untersuchen. Dadurch bietet sich die Gelegenheit,
die Schilerinnen und Schaler fur unterschiedliche Wahrnehmungen und Wertorientie-
rungen zu sensibilisieren und damit einen multiperspektivischen Zugang zu dem Thema
zu ermoglichen.

o Bei der Beurteilung der Risiken der Erdbebenregionen kann auch die Verwundbarkeit (=
Vulnerabilitat) des konkret untersuchten Raumes thematisiert werden.

o Der Einsatz von GeoApps, zum Beispiel Uiber tagesaktuelle Vorkommen von Erdbeben
und Vulkanausbriichen, bietet sich bei der Besprechung der Wahlthemen an.

» Es bietet sich eine Recherche zu Berufen und Berufsfeldern sowie Berufsbiographien
an, die einen Bezug zum Themenfeld ,Endogene Kréfte“ haben (z. B. Geophysike-
rin / Geophysiker, Vermessungstechnikerin / Vermessungstechniker).
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Sprachsensibler Fachunterricht: Sprachniveaus

Die Sprachniveaus des sprachsensiblen Fachunterrichts werden durch eine, zwei, drei oder
vier Chilischoten symbolisiert. Die Niveaus umfassen die Bereiche Wortschatz, Formenlehre
und Satzbau. Der Schwerpunkt liegt dabei auf Wortschatz und Formen. Sprachliche Heraus-
forderungen kénnen unabh&ngig voneinander in allen Bereichen liegen.

Eine Chilischote symbolisiert ein basales sprachliches Niveau. Dieses ist gekennzeich-
net durch alltagssprachlichen Wortschatz, Ich- und Du-Formen sowie einfache Satzkon-
struktionen (Hauptsatze).

Zwei Chilischoten zeigen ein leicht fortgeschrittenes sprachliches Niveau an. Dieses um-
fasst alltagssprachlichen und in Ansatzen auch bildungssprachlichen Wortschatz. Fach-

sprache wird in wenigen Einzelfallen genutzt. Imperativ-Formen und zusammengesetzte
Verben kommen vor. Charakteristisch sind ein Verbalstil sowie einfache Konstruktionen

mit Haupt- und Nebensatz.

Drei Chilischoten stehen fir ein deutlich fortgeschrittenes bildungssprachliches Niveau.
Der Wortschatz ist teilweise bildungssprachlich. Fachsprache wird in Ansétzen genutzt.
Verwendet wird auch die Man-Form. Kennzeichnend sind Formulierungen, die teilweise
einen Nominalstil enthalten, sowie komplexere Satzkonstruktionen (z. B. Einschibe,
mehrere Nebenséatze).

Vier Chilischoten kennzeichnen eine umfassend entwickelte Bildungssprache. Der Wort-
schatz ist durchgéngig bildungssprachlich mit hohen fachsprachlichen Anteilen. Passiv-
Formen werden genutzt. Kennzeichnend sind ein Nominalstil sowie sehr komplexe Satz-
konstruktionen (z. B. Schachtelsatze).

Sprachliche Niveaus

20
» 2

j

Basales Sprachni- Leicht fortgeschritte- | Fortgeschrittenes bil- | Umfassendes bil-
veau: nes Sprachniveau: dungssprachliches dungssprachliches
Schwerpunkt Alltags- | von der Alltagsspra- L DEDE b NEUE
sprache che zur Bildungs- Schwerpunkt Bil- Schwerpunkt Bil-
sprache dungssprache dungssprache
Wortschatz*
brauchen / nehmen | bendtigen / bereit-
stellen /
hinzufugen
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es gibt / ich sehe,
dass

ich vermute, dass /
ich denke, dass / es
geht um

meine Vermutung
ist, dass / ich nehme
an, dass / ich bin der
Meinung, dass

der Balken / das
Schaubild zeigt ...

viel / wenig / hoch /
tief

der Balken steht fur /
das Thema des
Schaubilds ist

mehr / weniger / ho-
her / niedriger

am meisten / am we-
nigsten / am héchs-
ten / am niedrigsten
/ doppelt so grof3 /
halb so viel

die Werte steigen /

auf dem Schaubild
sieht man

mit Hilfe des Bal-
kens kann man ...
erkennen /

die Werte stagnieren
/

es wird dargestellt,
dass

Zeit: als Erstes / zu-
erst / dann / danach
/ spater / am
Schluss

Grund: weil / also
Zweck: damit

Art und Weise: dazu
/ also

Gegensatz: aber

Formen*

Ich-Form
Du-Form
Infinitiv
Satzbau*

Hauptsatz

Zeit: anschliefend /
dabei

Grund: deswegen /

deshalb / darum /
denn/da

Zweck: so dass / da-
far / dazu

Art und Weise:
dadurch

Gegensatz: trotzdem
/ sondern

Imperativ

zusammengesetzte
Verben

einfache Hauptsatz-
Nebensatz-Kon-
struktionen

Zeit: wahrend / zu-
nachst / zuletzt /
schliefllich

Grund: folglich
Zweck: um ... zu ...
Bedingung: wenn ...,
dann .../ falls

Gegensatz: obwohl /
allerdings

Man-Form

komplexe Satzkon-
struktionen

(z. B. Einschube,
mehrere Neben-
satze)

Nominalstil

Zeit: bevor / nach-
dem

Art und Weise: in-
dem

Gegensatz: jedoch /
dennoch / trotz

Passiv

sehr komplexe Satz-
konstruktionen

(z. B. Schachtels-
atze)

*Die aufgefluihrten Chunks sind nicht ausschliel3lich, sondern als niveaubeschreibende Bei-

spiele zu verstehen.

Die Darstellung der vier Sprachniveaus erméglicht Lehrkraften, die sprachlichen Erwartun-
gen fir einzelne Lernende oder Gruppen gezielt zu differenzieren. Sie ermdglichen es, einen
realistischen Erwartungshorizont zu Sprachrezeption und -produktion der Schilerinnen und
Schiler zu entwickeln und kénnen damit zum Beispiel auch flr die konkrete Unterrichtsvor-
und -nachbereitung bzw. die Erstellung von Leistungsnachweisen genutzt werden. Die Uber-
sichtstabellen erleichtern auch die vorbereitenden Absprachen zwischen Sprachforder- und

Fachlehrkraften.



